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 الإعداد

 إبساِٖٝ بٔ أحمد ايعاَس .د
ٓاٍ بٓت فاٜص ايٓادٞ  أ.َ 

 أ. سٓإ بٓت ؾلاح ايُٓهٞ
 

 المسادع١ ايع١ًُٝ

ٔ اتدُٗٝٞ  أ.د. أحمد بٔ عبدايسحم
 أ.د. تسُد غدّٜد ايبػسٟ 

 
 

 الإغساف

ٔ أحمد ايعاَس/ د  إبساِٖٝ ب

 

 

 ايعايٞ ايدبًّٛ َٓٗر بٓا٤ َػسٚع
 يتشفٝغ ايٓطا١ٝ٥ المدازع لمدٜسات

 ايهسِٜ ايكسإٓ

 إسد٣ َبادزات

 ايترب١ٜٛ يلاضتػازات َعاٖد َسنص
 ٚايتع١ًُٝٝ

 
 

 
 

يلاضتػازات ايترب١ٜٛ َسنص َعاٖد 
 ٚايتع١ًُٝٝ

 بٝت خبر٠ في تأضٝظ المعاٖد ايكسآ١ْٝ ٚتطٜٛسٖا

 14،  13بين تشسدٞ  -ايدا٥سٟ ايػسقٞ  -ايسٜاض 
 0114554049ٖاتف: 

ايسٜاض  236465ف.ب:  – 109فانظ تح١ًٜٛ: 
11332 

info@m3ahed.net                         

www.m3ahed.net 
 
 

 ه ٖٛٗٔمركز معاىد للاستشارات التًبوية والتعليمية،      
 مكتبة الدلك فهد الوطنية أثناء النشر فهرسة

 مركز معاىد للبستشارات التًبوية كالتعليمية
 . / مركز معاىد للبستشارات التًبويةقيادة التعلم كالتعليم

 ق ُّْٖالرياض ،  -كالتعليمية .
 سمٓ.ِٓ × ُِص ؛  ّْٖ

 ٖٕٗ-َّٔ-ِِٖٓ-ُِ-ٕردمك: 
 أ.العنواف  -تدريب  -القيادة الإدارية  -ُ

 ُّْٖ/  َُُْٓ      ٖٓٔ ٫ َُِْْٕٓ ديوم
 

 ح

 ٖٛٗٔ/  ٘ٗٔٓٔرقم الإيداع: 
 ٜٛٚ-ٖٓٙ-ٕٕ٘ٛ-ٕٔ-ٚردمك: 
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 اتٟمدي ﵁، كالصلبة كالسلبـ على رسوؿ الله، أما بعد:

فتقوـ القيادة التًبوية بدكر مهم كت٤ورم في منظومة العمل التًبوم؛ ت١ا ت٢ا من أثر كبتَ في تطوير مستول 
ات١لبئم  العمل التًبوم كت٘كينو من تٖقيق أىدافو كاستًاتيجياتو، حيث تسهم بشكل كبتَ في توفتَ ات١ناخ ات١هٍتٍ

لعمل ات١ؤسسة كمنسوبيها، إضافة إلذ رفع الركح ات١عنوية لديهم كزيادة دافعيتهم كقدرتهم على الإنتاجية. كتعدُّ 
من أكجو التغيتَ كالتطوير الإت٬ابي في ات١نظومة التًبوية كالمجتمع ا﵀يط بها؛ لذا فإف أم تعثر في ذلك سينعكس 

 على ىذه ات١نظومة كالمجتمع.

لأت٫ية القيادة التًبوية؛ فقد اعتنت بعض اتٞمعيات ات٠تَية لتحفيظ القرآف الكرنً بات١ملكة العربية كنظرنا 
السعودية في إعدادىا كتأىيلها للعمل في ات١دارس النسائية لتحفيظ القرآف الكرنً من خلبؿ ت٦ارسات 

الرياض، من خلبؿ معاىد  متنوعة؛ أبرزىا: ما قامت بو اتٞمعية ات٠تَية لتحفيظ القرآف الكرنً تٔنطقة
معلمات القرآف الكرنً، حيث خيصًٌص دبلوـ متكامل يستهدؼ تٗريج قائدات تربويات للعمل في قيادة 
 ، تعلُّم القرآف الكرنً كتعليمو، ككاف من أبرز أدكات ذلك بناء كثيقة للخطط كات١قررات الدراسية للدبلوـ

 ُٓف الكرنً بشرؽ الرياض كغربها، كخيرٌجًت ىػ في معهدم معلمات القرآُُّْ-َُّْكطيبًٌقت عاـ 
دفعة في ىذين ات١عهدين إلذ الآف، كقد أسهم ىذا اتٞهد في نشر ىذا الدبلوـ لدل بعض معاىد معلمات 
القرآف الكرنً في ات١ملكة، حيث قامت مبادرات متعددة في ىذا الاتٕاه مثل مبادرات تٚعيات تٖفيظ القرآف 

 الكرنً في جدة كحائل كرفحاء.

فقد أظهرت نتائج  -كت٫ا جزء من عمليات تطوير ات١نتجات التًبوية  -كلأت٫ية التقونً كات١تابعة ات١ستمرين 
تقونً كاقع تطبيق بعض دبلومات ات١ديرات القائمة حاجة ات١عاىد ات١عنية بإعداد مديرات ات١دارس النسائية 
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في جانب البناء القيادم لدل الدَّارسات؛ لذا  لتحفيظ القرآف الكرنً إلذ مناىج تعليمية أكثر تطورنا، كتٓاصة
تبتٌ "مركز معاىد للبستشارات التًبوية كالتعليمية" كىو بيت خبرة في تأسيس ات١عاىد القرآنية كتطويرىا 

 -مبادرة )مشركع بناء مناىج الدبلوـ العالر ت١ديرات ات١دارس النسائية لتحفيظ القرآف الكرنً(؛ ليتم تطبيقو 
في معاىد معلمات القرآف الكرنً النسائية، كما في حكمها؛ من مشاريع كبرامج  -لذ بإذف الله تعا

 كمبادرات.

ككانت أكلذ مراحل ات١شركع بناء كثيقة منهج الدبلوـ كفق الطريقة العلمية كات١هنية لصناعة ات١ناىج؛ 
ثل ىذه الوثيقة أت٫ية كبرل لتتواكب مع أبرز الاتٕاىات التًبوية كات٠برات العات١ية ات١عاصرة في ىذا الاتٕاه . كت٘ي

بوصفها ات٠طوط العريضة لتطوير عمليات التعلُّم كتٚيع العناصر ات١ؤثرة في ذلك؛ بغرض تأىيل مديرات 
 ات١دارس النسائية لتحفيظ القرآف الكرنً في اتٞوانب )القيادية، كالتًبوية، كالإدارية، كات١الية(. 

ي مرحلة بناء ات١قررات التعليمية للدبلوـ بناء على ما تم إقراره من ثم تٌ٘ت ات١رحلة الثانية من ات١شركع كى
ت٤اكر تعليمية في الوثيقة. حيث أكدت ىذه ات١قررات الأىداؼ التي يسعى "الدبلوـ العالر ت١ديرات ات١دارس 

 النسائية لتحفيظ القرآف الكرنً" إلذ تٖقيقها، كالتي تتمثل فيما يلي:

 ات ات١دارس النسائية لتحفيظ القرآف الكرنً.الإسهاـ في تعزيز قدرات مدير  .ُ
 تأىيل مديرات ذكات كفاءة عالية للمدارس النسائية لتحفيظ القرآف الكرنً. .ِ
 تهيئة صف ثافو من مديرات ات١دارس النسائية لتحفيظ القرآف الكرنً. .ّ
 مديراتهن.رفع مستول الإت٧از في ات١دارس النسائية لتحفيظ القرآف الكرنً؛ من خلبؿ تطوير كفاءة  .ْ
الإسهاـ في معاتٞة ظاىرة تسرب القيادات النسائية في ات١دارس النسائية لتحفيظ القرآف الكرنً  .ٓ

 بسبب التوظيف اتٟكومي كغتَه.
 الإسهاـ في تأىيل قيادات نسائية متميزة للعمل ات٠تَم. .ٔ



 

 

 

9 

ت١نتجات ات١شركع؛ بغرض مرحلة التقونً كات١تابعة  -بإذف الله تعالذ  -كستكوف ات١رحلة الثالثة من ات١شركع 
 تٖسينها بشكل مستمر.

 كنيشتَ إلذ أف مرحلة بناء ات١قررات التعليمية مرَّت بالإجراءات التالية:

 التخطيط لبناء ات١قررات. .ُ
 تشكيل الفريق العلمي لبناء ات١قررات كمراجعتها. .ِ
 .إعداد ات١ادة العلمية .ّ
 التصميم التعليمي. .ْ
 ات١راجعة العلمية. .ٓ
 .ات١راجعة اللغوية .ٔ
 الإخراج الفتٍ. .ٕ
 الاعتماد النهائي للمقررات. .ٖ
 طباعة ات١قررات. .ٗ

حيث ، بوصفو أحد ات١قررات التعليمية في الدبلوـ، الذم بتُ أيدينا( قيادة التعلم والتعليم) مقرر كيأتي
ناجحة للمدارس ؛ لتيسهم في قيادة التعليمك م تعلُّ ييعتٌ بتزكيد الدَّارسة بات٠برات العلمية كالتطبيقية اللبزمة في ال

 .القرآنية
نسأؿ الله تعالذ أف يسهم ىذا ات١قرر في تطوير قيادات ات١دارس النسائية لتحفيظ القرآف الكرنً كتأىيلها 

 للقياـ بدكرىا بشكل ينسجم كدكرىا ات١ؤمل منها.
 كالله ات١وفق

 إدارة الدشروع
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 الصفحظ الموضوع
 37-35 المقرر مقدمة

 31 التعليمية ووحداته للمقرر العامة الأهداف
 366-31 الكريم القرآن استراتيجيات تعليم: الأولى الوحدة
 442-367 الإشراف التربوي: الثانية الوحدة
 416-443 القياس والتقويم التربوي: الثالثة الوحدة

 555-417 البرامج غير الصفية: الرابعة الوحدة

 584- 557 :  المصكلات التربويةالوحدة الخامسة

 585 والمراجع المصادر
 

  



 

 

 

 

12 

  



 

 

 

13 

 

 

 

، أعمالنا سيئات كمن، أنفسنا شركر من با﵁ كنعوذ، كنستهديو كنستغفره كنستعينو ت٨مده ﵁ اتٟمد إف
 ات٤مدن  كأف، لو شريك لا كحده، الله إلا إلو ألا كأشهد، لو ىادم فلب يضلل كمن، لو مضل فلب الله يهد من

 : كبعد، كرسولو عبده

 مر على الأمم تشهدىا كنهضة تطور كل لبٌ  ىو كتربيةن  اتعليمن  بو كالعناية )الإنساف( في الاستثمار فإف
 - إليو يرجع ما أكؿ في - يرجع، كازدىارىا حضارتها كانتشار، كت٘ايزىا الأمم تقدـ مقياس إف بل، العصور

 كمعلميها. علماءىا بها أنزلت التي كات١نزلة، أبنائها لتعليم توليها التي ات١كانة إلذ

 إلا أجلو من مناكبها كبسط، لو مواردىا كتسختَ، الأرض ىذه في للئنساف تعالذ الله استخلبؼ كما
 تْق للقياـ إعداده يكوف كلن، بأنواعو الإعمار في منو يينتظر الذم الدكر كحجم، لو العظيم القدر على دلالة
 الكرنً رسولنا ستَة في اجلين  يظهر الذم الاىتماـ، كتربيتو بتعليمو بالاىتماـ إلا كتوجيهو الاستخلبؼ ىذا
 في تقدـ من العالد شهد كمهما، ات١تقدمة العصور في الإسلبمي التاريخ صفحات بو كتفخر، صحابتو مع

، كمهارات كقدرات كطاقة عقل من فيو الله أكدعو تٔا البشرم العنصر عن غتٌ فلب كالتقتٍ الصناعي المجاؿ
 كالتجدد. كالاستمرار النجاح من ينضب لا الذم ات١ورد كىو، الأساس ىو فيو الاستثمار فإف كلذلك

 الدائم التطوير من كالتعليمية التًبوية ات١ؤسسات إليو تسعى ما الاستثمار ىذا سبل أكضح كمن
 ات١ثاؿ سبيل على - لان مقبو  يعد لد إذ، كالتًبوم التعليمي المجاؿ في نافع جديد كل من كالاستفادة، ت١نظومتها

 للطالب يكوف أف دكف، كت٭ددىا ات١علم يراىا التي علوماتبات١ ذىنو كحشو، الطالب تلقتُ على الاقتصار -
 ت٠وض اللبزمة ات١هارات بإكسابو الاىتماـ كدكف، اكتقوتٯن  اكتنفيذن  اتٗطيطن  العملية بهذه ات١شاركة في فاعل دكر
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 كمراقبة ات١علم على اتٟكم إصدار على الاقتصار لان مقبو  يعد لد ككذلك، تواجهو التي اتٟياتية ات١واقف غمار
 تٯتلكها. التي كات١هارات ات٠برات تلك كتنمية، كخبرتو بتجاربو للمشاركة الكافية ات١ساحة إعطائو دكف، عملو

 تتنامى التي كات١علومات ات١عارؼ من ىائل كم أماـ بأننا القوؿ اتٞديد من ليس فإنو أخرل ناحية كمن
 للئحاطة كأيسرىا السبل أفضل الطالب إكساب إلذ ذلك ت١واجهة تْاجة كأننا، مذىلة بسرعة أحيانان  كتتغتَ
 ات١ختلفة اتٞوانب بتطوير إلا ت٭دث لا كذلك، معها كالتفاعل كتنظيمها، معها التعامل كدقة، ات١علومات بتلك

 كالتًبوية. التعليمية للعملية

 كفي، كالتعليم مالتعلُّ  مفاىيم في التطور ذلك مواكبة بأت٫ية كاعية قيادة يتطلب سبق ما كل أف تٮفى كلا
 التعليمية بات١ؤسسة للرقي منو كالأنفع الأصلح انتقاء في ات١شاركة على قادرةك ، تطبيقو ككسائل نظرياتو
 تلك كانت إف كتٓاصة، ات١ؤسسة ىذه تؤديو الذم ات١متد كالأثر ات١نتظر الدكر تٟجم كمدركة، كالتًبوية
 ختَية لنيل بالسعي يتميز الذم التًبوم ا﵀ضن، الكرنً القرآف لتحفيظ النسائية ات١دارس ىي ات١ؤسسة

 كالتدريب، كآدابو سلوكو كغرس، الكرنً القرآف تعليم إلذ يهدؼ فهو ؛((وعلمو القرآن تعلم من )ختَكم)
 كبصتَة. ىدل على  الله رسوؿ بسنة عامل، الله بكتاب مستمسك جيل لإعداد ؛بو كالعمل تدبره على

 كما تتناسب، كشاملة كاضحة صورة تقدنً على (والتعليم مالتعل   قيادة) ات١قرر ىذا حرص فقد كلذلك
، التًبوية التعليمية العملية حوؿ الكرنً القرآف لتحفيظ ات٠تَية النسائية ات١دارس في القياديات بو تلمٌ  أف ينبغي
 تضيف أف أجل من كذلك، عقبات من يواجهها ما مع كالتعامل، كتقوتٯها ات١دارس ىذه في تنفيذىا كطرؽ
 ت٢ذه كالرقي كالتطوير البناء مركب قيادة من تٯكٌنهن ما كالإدارية القيادية خبرتهن رصيد إلذ ات١عرفة ىذه

 العملية.

 : كحدات تٜس على امقسمن  ات١قرر ىذا جاء كقد
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 .الكريم القرآن تعليم اتاستًاتيجي: الأولى الوحدة

 التًبوي. الإشراف: الثانية الوحدة

 التًبوي. التقويمو  القياس: الثالثة الوحدة

 الصفية. غتَ البرامج: الرابعة الوحدة

 التًبوية. الدشكلات: الخامسة الوحدة

 كاقع مع يتناسب كبشكل، كميسر مركز بأسلوب ات١تناكلة ات١وضوعات من اعددن  كحدة كل تتضمن
 الأسئلةك  النشاطات من ت٣موعة على تشتمل كما،  الكرنً القرآف لتحفيظ النسائية ات١دارس في التعليم

 كتطبيقو. منو الإفادة يسهل، تطبيقي كاقع إلذ ات١وضوع تٖويل في تساعد التي التقوتٯية

 كالأجر. القبوؿ كيكتب، كات٠طأ الزلل كيغفر، اتٞهد بهذا ينفع أف نسأؿ كالله

 عليو. كالقادر ذلك كلر إنو

 
*     *     * 
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 : للمقرر الطامظ الأهداف            

 
 الكرنً. القرآف تعليم اتاستًاتيجي استخداـ الدَّارسة تيتقن أف .ُ
 الفعٌاؿ. التًبوم الإشراؼ بكفاءة الدَّارسة تقود أف .ِ
 التًبوم. كالتقونً القياس استخداـ الدَّارسة تيتقن أف .ّ
 الصفية. غتَ البرامج بكفاءة الدَّارسة تيوظًٌف أف .ْ
 التًبوية. ات١شكلبت بكفاءة الدَّارسة تيعالج أف .ٓ
 

 : للمقرر التطليميظ اتالوحد           
 
 الكرنً. القرآف تعليم اتاستًاتيجي: الأولى الوحدة 
 التًبوم. الإشراؼ: الثانية الوحدة 
 التًبوم. كالتقونً القياس: الثالثة الوحدة 
 الصفية. غتَ البرامج: الرابعة الوحدة 
 التًبوية. ات١شكلبت: الخامسة الوحدة 
 

 : المحاضرات عدد            
 

 ُْْ .ت٤اضرة 
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 : انىحذج أهذاف 
 :أن الوحدة ىذه إنهائها بعد الدَّارسة من يُ تَوقع

 .الكرنً القرآف تعليم اتاستًاتيجي مفهوـ تشرح -
 .الكرنً القرآف تعليم اتاستًاتيجي اختيار في ات١ؤثرة العوامل تيناقش -
 .الكرنً القرآف تعليم أىداؼ تيوضح -
 الكرنً القرآف تعليم مبادئ تيناقش -
 .الكرنً القرآف تعليم مشكلبت تيناقش -
 .التعاكني التعلُّم ةاستًاتيجي تيطبق -
 .الزمرم التعلُّم ةاستًاتيجي تيطبق -
 .الإتقاني التعلُّم ةاستًاتيجي تيطبق -
 .التشخيصي التدريس ةاستًاتيجي تيطبق -
 .الأقراف تعليم ةاستًاتيجي تيطبق -
 .الكلية الطريقة ةاستًاتيجي تيطبق -
 .اتٞزئية الطريقة ةاستًاتيجي تيطبق -
 .الكرنً القرآف تعليم في التمهيد مهارة تيطبق -
 .الكرنً القرآف تعليم في النموذجية التلبكة مهارات تيطبق -
 .الكرنً القرآف تلبكة تصحيح مهارات تيطبق -
 .القرآنية الآيات من كالدركس الفوائد كاستنباط تدبُّر مهارات تيطبق -
 .الطالبة بواقع الكرنً القرآف ربط مهارات تيطبق -
 .الكرنً القرآف تعليم اتاستًاتيجي باستخداـ ااىتمامن  تيظهر -
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 : انىحذج يفرداخ
 

 الكرنً القرآف تعليم اتاستًاتيجي مفهوـ. 
 الكرنً القرآف تعليم اتاستًاتيجي اختيار في ات١ؤثرة العوامل. 
 الكرنً القرآف تعليم أىداؼ. 
 الكرنً القرآف تعليم مبادئ. 
 الكرنً القرآف تعليم مشكلبت. 
 الكرنً القرآف تعليم اتاستًاتيجي : 

o التعاكني. التعلُّم  

o الزمرم. التعلُّم  

o الإتقاني. التعلُّم  

o التشخيصي. التدريس 

o الأقراف. تعليم 

o .ُالتلقت 

o كالطريقة اتٞزئيةالكلية الطريقة ،. 
 الكرنً القرآف تعليم مهارات : 

o التمهيد. مهارات 

o النموذجية. التلبكة مهارات 

o التلبكة. تصحيح مهارات 

o الآيات. من كالدركس الفوائد كاستنباط القرآف تدبُّر مهارات 

o الطالبة بواقع القرآف ربط مهارات. 
 : المحاضراخ عذد

 .ت٤اضرة ّٔ
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تٛادهه٘ َعًُهه١ ايكههسإٓ تحههدٜات    
الاْفتهاح المعهسفي   : َٓٗها ، َتعدد٠

ٚالاْفذهههههاز ايهههههتك  ٚايتطهههههٛز 
نجههس٠ المػسٜههات ايهه    ٚ، ايتربههٟٛ

تجعٌ ايدازض١ عاشف١ عهٔ اتذفهغ   
ٚنههههريو تسدٚدٜهههه١  ، ٚايههههتعًِ
ٚتعههههههدد المطايبههههههات ، ايٛقههههههت

 .ٚالمطؤٚيٝات

 
 

 ترتبط فهي الفعاؿ؛ تدريسال عناصر من مهمنا عنصرنا اتستًاتيجيالا ت٘ثل 
 تٖقيق في كتسهم التعليمية، كالتقنيات الأنشطة اختيار في تؤثر أنها كما،  كثيقنا ارتباطنا كا﵀تول بالأىداؼ
 ما أيضنا تٖدد التي كىي، التعليمية العملية في كات١تعلم ات١علم دكر تٖدد التي ىي لأنها كبتَة بدرجة الأىداؼ

 أنشطة.ك  كسائلك  أساليب من اتباعو ينبغي

 كما، عمومنا التعليم ت٣اؿ في كتطور تقدـ من العالد يشهده ما معك 
 كجو على الكرنً القرآف تعليم في تٖديات من الكرنً القرآف معلمة تواجهو

 في جديد ىو ما كل مواكبة إلذ ماسة تْاجة فإنها، ات٠صوص
 التحضتَ اتستًاتيجيبا التمسك لان مقبو  يعد لد إذ، عليمالت اتاستًاتيجي
 كافية تعد لد لأنها "كذلك، كسهولتها عليها التعود لمجرد كالتسميع كالإلقاء

 الاستجابة على قادرة تعد كلد، كالتًبوية التعليمية العملية متطلبات لتلبية
 ات١هم من كأصبح، كالتعليم للتًبية اتٟديثة الرؤية ضوء في التعليم لأىداؼ

 اليوـ العالد أف لاسيما التًبوم العمل ت٣اؿ في التنفيذ موضع ككضعو، التدريس في جديد ىو ما بكل الإت١اـ
 .اتٟياة" ت٣الات تٚيع في ككمية نوعية قفزات يشهد

  

 

 : تمهيذ
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 الأول الدىضىع

 اخ تعهيى انقرآٌ انكريىاستراتيدييفهىو  

 

 : ١ضتراتٝذَٝفّٗٛ الا: لًاأٚ
 كانت كلذا، ُالقيادة فن: كتعتٍ وس(استًاتيجي) اليونانية الكلمة من مشتقة كلمة ةاستًاتيجي كلمة 

 ااستعمات٢ كاقتصر، القادة كبار تٯارسها التي "ات١غلقة" ات١هارة إلذ تكوف ما أقرب طويلة لفتًة ةستًاتيجيالا
 ات١تاحة الوسائل استخداـ فن: ةستًاتيجيالا كتعتٍ، اتٟركب بتطور مفهومها كارتبط، العسكرية ات١يادين على

 الأغراض. لتحقيق
 خطة ككضع ات١واقف، كتٖليل بدقة الأىداؼ تٖديد تتضمن ىادفة مهمة كجود الاعتبار في كتأخذ

  .الأىداؼ لتحقيق
 : َفَٗٛٗا
 التعليمية. العملية أىداؼ لتحقيق ات١علمة تفعلو ما كل العاـ تٔعناىا ةستًاتيجيالا ت٘ثل

 في كدارساتها ات١علمة لتنفذىا توضع التي كات١تتابعة ات١تسلسلة التدريسية الإجراءات ت٣موعة: بها ويقصد
 .امسبقن  ت٢ا ات١خطط التعلم أىداؼ لتحقيق ؛التعليمي ات١وقف

 كإثارة تدريس طرؽ من ذلك في تٔا ؿالفعٌا التعلم حدكث على تساعد التي اتٞوانب تّميع تتصل فهي
 كغتَىا. ات١لبئمة البيئة كتوفتَ، كاستعدادىن الدارسات خصائص كمراعاة، كاستثمارىا دافعية

 ات١علم يستخدمها التي كالتقنيات كالطرائق الإجراءات ت٣موعة تشمل منظمة خطة: بأنها تعريفها تٯكن كما
                                                           

كىػػػػػػي مشػػػػػػتقة مػػػػػػن الكلمػػػػػػة الإغريقيػػػػػػة القدتٯػػػػػػة ، (strategyيػػػػػػرل )كليػػػػػػاـ عبيػػػػػػد( مصػػػػػػدره مػػػػػػن الكلمػػػػػػة الإت٧ليزيػػػػػػة ) ُ
(strategia) ،كتتكوف من لفظتتُ ت٫ا :(Ageim( كتعتٍ جيش )Stratos.كتعتٍ يقود ) 
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 الههدف  إٔ تدزى إٔ بالمع١ًُ يجدز
ِ  ع١ًُٝ َٔ ٛ  ايتعًهٝ  َطهاعد٠ : ٖه

 ٚتحكٝههل ايههتعًِ عًهه٢ ايطايبههات
 .الأٖداف

 بعهه  تعٓهه٘ عُهها يختًههف ٖٚههرا
 ايتًكين ٖٛ ايتعًِٝ إٔ َٔ المعًُات
يًدازض١،  داٖص٠ المع١ًَٛ ٚتكدِٜ

 تطههههها ٍ نهههههٌ عهههههٔ ٚالإدابههههه١
 .يدٜٗا ٚاضتفطاز

 ات١تاحة. الإمكانات ضوء في ت٦كنة فاعلية بأقصى ا﵀ددة الأىداؼ لتحقيق
 إجابةن  ات١علمة ت٢ا تٗطط التي ات٠طوات ت٣موعة: ىي ةستًاتيجيالا أف القوؿ تٯكن ات١عتٌ ىذا كلإيضاح

 : التالية الأسئلة عن
 ؟...إلذ. لأصل سأفعل ماذا.. 
 للصواب؟ إيصات٢ا كأردت اتٟكم في الدارسة أخطأت إذا سأفعل ماذا 
 ؟لبن طوي اكقتن  ىذا متٍ يأخذ أف بدكف النصاب يسمعن الدارسات تٚيع لأجعل سأفعل ماذا 
 الآيات؟ تٟفظ الدارسات إتقاف إلذ لأصل سأفعل ماذا 
 إلخ الآية؟ من تًبومال ات١غزل إلذ يصلن الدارسات لأجعل سأفعل ماذا .... 

 
 ات١ذكور. التعريف كبتُ بينو كقارني، ةستًاتيجيللب آخر تعريف عن اتْثي

 ؟ ١ضتراتٝذٝالا تؿُِ نٝف
 خطوة كل تٖتوم، إجرائية خطوات صورة في ةستًاتيجيالا تصمم

 عناصر تٔجملها تعطي كمتتابعة منتظمة تفصيلية جزئيات على منها
 الأىداؼ بتنفيذىا كتتحقق، كاملة الدراسية اتٟصة في التعليمية العملية
 طبيعة فيو تراعي امنظمن  اتٗطيطن  ات١علمة من يتطلب كذلك ات١رجوة.

،  التدريس مكونات على كالتعرؼ، بينهن الفردية الفركؽ كفهم الدارسات
 تتسم حتى- خطوة لكل مناسبة لبدائل تٗطط أف منها يتطلب كما
 .-تنفيذىا عند بات١ركنة ةستًاتيجيالا

 
 الفرؽ لشرح التقدتٯي العرض استخداـ تنوم كانت معلمة ت١ساعدة امناسبن  لبن بدي اقتًحي

 ذلك. أعاقت الكهرباء في مشكلة حصلت لكن، كالفتيل( كالنقتَ )القطمتَ بتُ
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ًٝا  : ات ايتعًِٝاضتراتٝذَٝهْٛات : ثاْ
 ات١ختلفة للخطوات خططت إذا تدريسها؛ في ما ةاستًاتيجي اتبعت قد أنها تقوؿ أف ات١علمة تستطيع
 : ىي الإجراءات كىذه، نفذتها ثم، ةستًاتيجيالا بهذه تٗتص التي ات١تنوعة كالإجراءات

 : الأساسية الدرس إجراءات .ٔ

 تفصيلو سيأتي - )التمهيد( التدريس ت١وضوع الدارسات تهيئة إجراءات -. 

 على كتشتمل، ا﵀تول كتعلم تعليم إجراءات : 
 فيهػػػا كتسػػػتخدـ، للدارسػػػات العلميػػػة ات١ػػػادة )تقػػػدنً للمحتػػػول. الأكلذ التػػػدريس إجػػػراءات -ُ

 الأمثلػػػػة ككػػػػذلك، للػػػػدرس الدارسػػػػات فهػػػػم لضػػػػماف ات١تنوعػػػػة كأسػػػػاليبو التػػػػدريس طػػػػرؽ ات١علمػػػػة
 ا﵀ػػػددة الأىػػػداؼ تٖقيػػػق إلذ للوصػػػوؿ ات١سػػػتخدمة كالتقنيػػػات كات١ثػػػتَات كالوسػػػائل كالتػػػدريبات

 .(امسبقن 
 كتهػػدؼ الػػدرس تتبػػع الػػتي كالنشػػاطات الأسػػئلة) ا﵀تػػول. تعلػػيم علػػى التػػدريب إجػػراءات  -ِ

 .الدرس( أىداؼ تٖقق مدل قياس إلذ خلبت٢ا من ات١علمة

 قػػدمتها الػػتي النشػػاطات نتيجػػة– ات١علمػػة )تقػػرر كعلبجهػػا. الػػتعلم أخطػػاء تشػػخيص إجػػراء -ّ
 باسػػػػتخداـ اتٞزئيػػػػات بعػػػػض إعػػػػادة إلذ -بعضػػػػهن أك -الدارسػػػػات حاجػػػػة مػػػػدل -للدارسػػػػات

 التميػػػػز نقػػػػاط إبػػػػراز ككػػػػذلك، أخػػػػرل نشػػػػاطات تقػػػػدنً أك، مغػػػػايرة ككسػػػػائل تدريسػػػػية أسػػػػاليب
 .(الدارسات لدل كالتمكن

 القبليػػػػػة ات١تنوعػػػػػة التقػػػػػونً أسػػػػػاليب كتٖديػػػػػد كالإثرائيػػػػػة. التطبيقيػػػػػة الأنشػػػػػطة ت٦ارسػػػػػة إجػػػػػراء -ْ
 إضػػػافية كنشػػػاطات كاجبػػػات مػػػن ات١علمػػػة تقدمػػػو )مػػػا .بالأىػػػداؼ ات١رتبطػػػة كالبعديػػػة كالتكوينيػػػة
 حسػػب النشػػاطات ىػػذه ت٪ػػاذج تٗتلػػف أف كيفػػتًض، كالفهػػم الػػتعلم تأكيػػد بهػػدؼ، للدارسػػات

 مػػػػن تزيػػػػد – إثرائيػػػػة بنشػػػػاطات تكلفهػػػػن ات١تميػػػػزات فالدارسػػػػات كقػػػػدراتهن؛ الدارسػػػػات إجػػػػادة
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 الدارسات أما، -خبراتهن كتثرم معلوماتهن كتعزز، الدرس حوؿ لديهن كالتعمق ات١عرفة مساحة
 الدرس. من للمطلوب استيعابهن كتعزز، فهمهن تؤكد– تطبيقية نشاطات ت٢ن فتقدـ الباقيات

 امرجعن  كبقائها، كتثبيتها الأساسية ات١فاىيم ترسيخ )بغرض التدريس موضوع تلخيص إجراءات 
 الدرس. حوؿ للدارسة اموجزن 

 : التالية الدكونات وتتضمن: التكميلية الإجراءات .ٕ
 التدريس. إجراءات على كتوزيعو التدريس زمن تٖديد 

 الأساسية الدارسات تنظيم صورة تٖديد. 

 التعليمية. البيئة كتٕهيز التدريس مكاف اختيار 

 منها. اتٞيد كتعزيز، ات٢دؼ ت٭قق تٔا كتوظيفها الدارسات استجابات مع التعامل إجراءات 

 

 التي كالتكميلية الأساسية الإجراءات موضحةن ، حضرتوً أف سبق اتدريسين  اموقفن  يفً صً 
 ات١علمة. اتبعتها
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 أسلوب؟ أم طريقة أم استًاتيجية
: عليها يطلق فتارة، التعليمية ات١واقف عن التعبتَ يتنوع

 كتارة، أساليب كتارة، التدريس - طرائق أك - طرؽ
 ات١فاىيم ىذه ت٬عل من كىناؾ، أت٪اط أك، استًاتيجيات

 كالأخرل أعم إحداىا فيجعل بينها؛ يفرؽ من كىناؾ، متًادفة
، لآخر شخص من متباينة الفركؽ ىذه حدكد كتبقى، أخص
 .دقيقة كغتَ

 فإف، ات١سمى عن النظر بغض أنو معرفتو يهمنا كالذم
 كفق ات١علمة تٗتارىا، التعليمية للعملية عامة خطوط ىناؾ
 ات٠طوط كىذه، كفاعليتو الدرس ت٧اح تضمن كمعايتَ أسس
 عند لإتقانها تعلمها من لابد- مقصودة إجراءات ذات

 أخرل إلذ معلمة من تٗتلف ككيفيات تٝات كىناؾ، -التنفيذ
 الشخصية بات٠صائص كترتبط، كقدراتها مهاراتها باختلبؼ

 .-أساليب عليها يطلق ما غالبنا - للمعلمة ات١ميزة
 ليتسم اتٞانبتُ كلب في أداءىا تطور أف ات١علمة كعلى

 .كالفاعلية بالنجاح درسها
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أضايٝب ايتدزٜظ يٝطت تسه١ُ 
بٌ تستبط بؿٛز٠ أضاض١ٝ ، اترطٛات

رٙ الأضايٝب، بػدؿ١ٝ المعًِ  ٖ َٔٚ :
الأضًٛب ايكا٥ِ ع٢ً ايتػر١ٜ ، ايكؿ١

، ٚأضًٛب ايتدزٜظ اتذُاضٞ، ايسادع١
 .ٚغيرٖا

  :َٛاؾفات الاضتراتٝذ١ٝ اتدٝد٠
: تتُٝص الاضتراتٝذ١ٝ اتدٝد٠

 جمٝع تتكُٔ بحٝح، بايػٍُٛ
 في المتٛقع١ ٚالاستُالات المٛاقف

 .المٛقف ايتعًُٝٞ
يًتطٜٛس سطب  ٚايكاب١ًٝ ٚالمس١ْٚ
 اتذاد١.ٚ المٛقف

، ٚنريو تحكٝكٗا لأٖداف ايدزع
َٚعاتدتٗا يًفسٚم ايفسد١ٜ بين 

 ايطايبات.

 
 معتمدين مرجعتُ إلذ كبالرجوع زميلبتك مع بالتعاكف

 ةستًاتيجيالا مفهوـ بتُ فيها تفرقتُ عمل كرقة قدمي
 كالأسلوب. كالطريقة

 
 ثلبثة اكتبي، ت٥تلفة اعتبارات كفق التدريس طرؽ تصنف

 تٖتها. ات١ندرجة التدريس كطرؽ، الاعتبارات ىذه من
 : ايهسِٜ ايكسإٓ تعًِٝ اضتراتٝذٝات اختٝاز في المؤثس٠ ايعٛاٌَ: ثايجًا

 

 عن التساؤؿ إلذ ات١علمة يدفع التعليم اتاستًاتيجي في التنوع إف
 ذلك عن كللئجابة، التعليمية ات١واقف في لاستخدامو كالأصلح الأنفع
 حيث: ات١ناسبة ةستًاتيجيالا اختيار في تؤثر التي العوامل معرفة من لابد
 : التالر النحو على، عوامل بعدة ةستًاتيجيالا اختيار يتأثر
 اختيار يتوافق أف لابد: الدنشودة الأىداف: الأول العامل 

 تكوف فقد الدرس؛ من تٖقيقها ات١راد الأىداؼ مع ةستًاتيجيالا
 تعليم أك الوجداف في التأثتَ أك التفكتَ لإثارة أك معرفية الأىداؼ

 تٖقيق في تسهم التي ةستًاتيجيالا ات١علمة فتختار، معينة مهارة
 ذلك.

 من متنوعة العلمية ات١ادة كانت ت١ا: العلمية الدادة وطبيعة للدرس العلمي ا﵀توى: الثاني العامل 
 ا﵀تول؛ ىذا مع يتناسب تٔا اتستًاتيجيالا تنويع الضركرم من صار، كعناصرىا مضمونها حيث

 الأمثلة من عدد من جزئياتها استنباط تٯكن التي القاعدة على يرتكز الذم العملي ا﵀تول: لبن فمث
 في معاشة كقضايا مسائل ت٭وم الذم أما، ت٪طها على يستَ كما الاستكشاؼ اتاستًاتيجي تناسبو

 

 



 

 

 

 

30 

 اتستًاتيجيالا تٗتلف ككذلك، كالنقاش اتٟوار على تعتمد اتاستًاتيجي يناسبو فقد، الواقع
  ات١دركسة. ات١فردة عن للدارسات السابقة ات٠لفية مقدار باختلبؼ

 أطوؿ لوقت تٖتاج الدارسة فيها تشتًؾ التي اتستًاتيجيالا معظم: الدتاح الوقت: الثالث عاملال 
 اختيار حاؿ الوقت عامل مراعاة على كاتٟرص، مناسبة بطريقة الوقت إدارة من لابد لذلك، انسبين 
 .ةستًاتيجيالا

 جوانب عدة من ةستًاتيجيالا اختيار في الدارسة تؤثر: الدارسة: الرابع العامل : 

o فما، ةات١علم اهدرست التي التعليمية بات١رحلة ةستًاتيجيالا اختيار يتعلق: للدارسة التعليمية الدرحلة 
 أخرل. تعليمية مرحلة يلبئم لا قد تعليمية مرحلة يلبئم

o اختيار عند ات١علمة تراعي أف ت٬ب: كقدراتهن الدارسات طبيعة بو كنقصد: الدارسات مستوى 
، التفكتَ كأساليب التعلم مهارات حيث من سواء الدارسات بتُ الفردية الفركؽ ةستًاتيجيالا

 لابد إذ، الاجتماعية كخلفياتهم نأعمارى تراعي كما،  ذلك كغتَ كالفهم، اتٟفظ في نكطريقته
 الشخصية ات٠برة )تستثمر كفاعلة إت٬ابية مشاركتهن جعل على ةستًاتيجيالا تساعد أف

 .للدارسة(
o استخدامها ات١راد ةستًاتيجيالا نوع على الدارسات عدد يؤثر: الفصل داخل الدارسات كثافة ،

 أخرل أك، الفردية ات١تابعة تتطلب اتاستًاتيجي تنفيذ معو يصعب اجدن  اكبتَن  العدد يكوف فقد
 الثراء أك ات١همات مع يتناسب لا اجدن  قليلبن  العدد كاف لو فيما ككذلك، اعامن  انقاشن  تتطلب
 .اتستًاتيجيالا بعض تتطلبو الذم

 : الدارسة تٕعل التي ىي اتٞيدة ةستًاتيجيالا: أن نعرف أن ولابد
 .التعليمية العملية ت٤ور •
 .ت٢ا فحسب مستقبلة كليس ات١علومات اكتساب في فاعلة •

 .التعليمية كات١هاـ للؤنشطة كمؤدية منفذة •



 

 

 

31 

 .التأمل ىذا نتائج ضوء في لأدائها كمطورة، كمستواىا لسلوكها متأملة •
 .التعاكني كالتعلم الذاتي بالتعلم مستمتعة •
 .القرارات كاتٗاذ ات١شكلبت كحل، ات١عارؼ عن البحث في الدائمة ات١فكرة •
 ات١هارات كاكتساب التعلم من ت١زيد تسعى للمعرفة؛ ةبنٌاء •

 قبل كعيوبها ت١ميزاتها كتعرفها، ةستًاتيجيالا على ات١علمة من اتٞيد الاطلبع: الدعلمة: الخامس العامل 
 في كيسهم دافعيتها يزيد ت٦ا، ت٨وىا إت٬ابي اتٕاه تكوين في يساعدىا عليها؛ كالتدرب، استخدامها

كإمكاناتها ات١ادية تؤثر على اختيارىا ، قدرة ات١علمة الشخصية كما إف،  ةستًاتيجيالا ت٧اح
 .ة كإمكانية تنفيذىاستًاتيجيللب

 : تكون أن ةالدعلم من تتطلب الجيدة اتستًاتيجيالا أن نعلم أن الدهم ومن
 .للمعرفة قلةنا ت٣رد تكليس كالتعلم التعليم لعمليتي ميسرة -
 .لدارساتها كالتعاكني الذاتي التعلم فرص إتاحة على حريصة -
 .ت٢ن ات١تكاملة الشخصية بناء على حريصة -
 بينهن. فيما الفردية للفركؽ مراعية -
 مساحة معينة بيئة توافر اتستًاتيجيالا بعض تتطلب: والوسائل والإمكانات البيئة: السادس العامل( 

 ىذه توفتَ إمكانية فإف لذلك، معينة أجهزة أك تقنية كسائل توافر أك، ...(، متحركة كراسي،  كاسعة
 .ةستًاتيجيالا اختيار في يؤثر البيئة كتهيئة، الوسائل

 
 ؟١ضتراتٝذٝيلا المٓاضب الاختٝاز َٔ عًٝٗا تضؿٌ اي  ايٓتا٥ر َا: زابعًا
 العلمية ات١ادة إتقاف. 
  يسهم الذم الأمر، أنفسهن الدارسات كبتُ، كدارساتها ات١علمة بتُ الدراسة حجرة في التواصل يادةز 

 .التعلم ت٣تمع بناء في
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 كثقة التعلم في كالاستقلبلية الاجتماعية كالقيم التعلم ت٨و الات٬ابي كالاتٕاه، الوجدانية اتٞوانب ميةتن 
 .بالنفس كات١علمة الدارسة من كل

 كل تٔمارسة اتستًاتيجيالا تسمح حيث، كالدارسة ات١علمة من كل لدل ات١هارية اتٞوانب نميةت 
 .ت٢ا اكإتقانه ات١هارات ت٢ذه حدة على دارسة

 التعلم عملية في النشط الاندماج(ِ).  
 

 الصواب إلذ التاليات ات١علمات كجهي، ةستًاتيجيالا اختيار في ات١ؤثرة العوامل على بناء
 : فعلنو فيما كات٠طأ

 دارسة.َِ عن يزيد دارساتها كعدد، دارسة لكل الفردم التسميع اختارت معلمة -أ 
 طريق عن درسها فنفذت، اصحيحن  اتطبيقن  الوضوء صفة تطبيق: درسها أىداؼ من كاف معلمة -ب 

 ات١كتوبة. اتٞماعية كالأنشطة، للوضوء النظرم الشرح
 من بالانتقاؿ سريعة حركة تتطلب، للدرس تطبيقية نشاطات اختارت، الأمهات ت١ستول معلمة -ج 

 آخر. إلذ مكاف
 العمل ثم، النقاشك  اتٟوار باستخداـ الآيات من التًبوية الوقفة قدمت، الناشئة ت١ستول معلمة -د 

 ات١صغر. البحث طريق عن الذاتي التعلم ثم، التعاكني
  

                                                           

 (.ِٖ، ِٕص، ـََُِ، شاىتُ)  صحيح ت٨و على أىدافو كتٖقيق الدراسي ات١نهج تنفيذ (ِ)

 



 

 

 

33 

 

 انثاَي الدىضىع

 تعهيى انقرآٌ انكريى أهذاف  
 
 : الأٖدافَكدَات في َفّٗٛ : لًاأٚ

 قدر أكبر كإت٧از الأعماؿ ىذه تنظيم بغرض بالأعماؿ حافل ليوـ أك لعمل خطة رتٝتً  أف سبق ىل
 ؟خطة لو ترتٝي لد آخر بيوـ مقارنة عليها حصلت التي النتيجة ما منها؟

 كالسعادة بالإت٧از تشعرنا، مرضية )نتائج( أك )مقاصد( تٖقيق إلذ ات٠طط رسم كراء من عادة نسعى
 نطور للؤماـ خطوات ت٩طو كتٕعلنا، إمكانات من لدينا يتوافر تٔا ت٨ققها التي ات١قاصد ىذه، ات١راد لتحقيق

  )أىدافنا(. ىي، كأعمالنا أنفسنا بها
 القريب. الغرض أك القريب القصد ىو: لغويً  الذدف
 الأدكات باستخداـ، امسبقن  ت٤ددة زمنية مدة خلبؿ لتحقيقو نسعى الذم ات١قصد: بالذدف ونعتٍ

 ات١عينة. كالوسائل كالإمكانات
 بدكف خطة فلب التخطيط؛ في كأساسي مهم عنصر كىي، عمل لأم البداية نقطة ادائمن  كالأىداؼ

  .كمعتٌ قيمة نؤديو الذم للعمل تٕعل التي كىي، أىداؼ
 : يلي فيما مستويتها بجميع الأىداف ألعية وتبرز

 قويان  بها الإتٯاف ككاف سامية كاضحة كانت فإذا، إليو كموجو للسلوؾ ت٤رؾ لعام اغالبن  الأىداؼ .ُ
 كحاجاتو الإنساف آماؿ ت٤ققة جذابة كانت ككلما، لتحقيقها ااندفاعن  أكثر ات١رء كاف اراسخن 

 سبيلها. في كالتضحية أجلها من للعمل للمرء إثارة أكثر كانت كات١عنوية ات١ادية الأساسية
 كتقاس، كانشراحو كسركره فرحو زاد منها اطرفن  حقق فكلما كغايات اأىدافن  الإنساف يتخذ عندما .ِ

 اتٟياة. لنواحي كشموت٢ا كعلوىا أىدافو تٝو بقدر سركره درجة
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 يوفر كبالتالر، التافهة كالأمور اللهو كتٕنب حياتو تنظيم إلذ الإنساف يدفع كالغايات الأىداؼ اتٗاذ  .ّ
 كالوقت. اتٞهد

 كعظمة. قيمة التًبية ت٢ذه تكوف، كعظيمة كبتَة التًبية أىداؼ تكوف ما بقدر .ْ

 كتساعد، الكبرل الغايات لتحقيق كتوجيهو كتنظيمو العمل تنسيق على يساعد الأىداؼ تٖديد .ٓ
 ات١ختلفة. المجالات في اككجدانين  كمهاريان  اعقلين  ات١تكامل الإنساف بناء على

 قبل ت٨تاج لأننا التًبوم؛ العمل كتوجيو التعليمية السياسة تطوير في ابارزن  ادكرن  يؤدم الأىداؼ تٖديد .ٔ
 كمعرفة، التعلم مبادئ كدراسة، مرحلة كل في ات١تعلمتُ ت٠صائص كافية دراسة إلذ الأىداؼ كضع

، مقررات نقتًح الأىداؼ ىذه أساس كعلى، بها الأىداؼ لربط المجتمع تهم التي كات١شكلبت القضايا
 ات٠طط. كنرسم الكتب كنؤلف

 كالأساليب الطرؽ سننظم أساسها على إذ للمنهج؛ اتٞيد التنفيذ على يساعد الأىداؼ تٖديد .ٕ
 .ات١ناسبة كالوسائل الأنشطة كاختيار، ات١رغوبة النتائج كتٖقق الأىداؼ تساير التي اتستًاتيجيالاك 

 .باستمرار التًبوم التقونً على يساعد الأىداؼ تٖديد .ٖ

 كالسعي، لأعمات٢م سامية أىداؼ بوضع الناس أكلذ ىم تعالذ الله كتاب خدمة ت٣اؿ في كالعاملوف
 رسولنا ذكرىا التي ات١طلقة كات٠تَية العظيم الشرؼ كنيل، -تعالذ الله من الأجر بذلك ت٤تسبتُ– لتنفيذىا

 .(وعلمو( القرآن تعلم من )ختَكم) :بقولو الكرنً
ًٝا  : ٚأْٛاعٗا الأٖداف َطتٜٛات: ثاْ

 موجهة فجميعها كإلا، فقط العمومية درجة في اختلبؼ ىو كتنوعها الأىداؼ مستويات اختلبؼ إف
 السابق ات١ستول من مشتق ىو الأىداؼ ىذه من مستول كل أف ملبحظة مع، كتعديلو السلوؾ تغيتَ ت٨و
 بها نبلغ كسائل أخرل مرحلة كفي، لتحقيقها نسعى أىداؼ تكوف ما مرحلة في الأىداؼ فإف ت٢ذا، لو

 النهائي. ات٢دؼ نبلغ لن بينها فيما تتسق لد فإف، كبرل اكأىدافن  غايات أك عمومية أكثر اأىدافن 
 على الأىداؼ مستويات استعراض كتٯكن، ابعضن  بعضها يتمم كلكن، أدكارىا تتنوع فالأىداؼ إذف
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 : التالر النحو
 عامة. تربوية أىداؼ 
 (دراسي مستول بكل )خاصة مرحلية أىداؼ. 
 ات١قررات( من كلغتَه، التجويد ت١قرر، الكرنً للقرآف )أىداؼ تعليمية أىداؼ. 
 سلوكية( ت٤ددة أىداؼ(.  

 كتسعى، خططها ضمن العليا الإدارات تضعها، - ات١دل بعيدة كتسمى - العامة التًبوية فالأىداؼ
 تعليمية. مؤسسات من يديها تٖت من خلبؿ من لتحقيقها

 النسائية ات١دارس إدارات تشتًؾ كقد، للمقررات التعليمية كالأىداؼ ات١رحلية الأىداؼ كذلك كمثلها 
 الأىداؼ. ىذه صياغة في

 ت١ا بالنسبة قصتَ معتُ بزمن كا﵀ددة ات١دل قصتَة الأىداؼ أما
 اتٟلقة. معلمة فتضعها، قبلها

: نوعتُ على الكرنً القرآف معلمة تضعها التي الأىداؼ فإف كعليو
 ات١علمة تقضيها التي الدراسية ات١دة بانتهاء )تتحقق انسبين  عامة أىداؼ-ُ
 تتحقق) يومية سلوكية أىداؼ -ِ، أنفسهن( الدارسات ت٣موعة مع

 الواحد(. الدرس بانتهاء
 

 : ايهسِٜ ايكسإٓ لمع١ًُ ايعا١َ الأٖداف: ايٓٛع الأٍٚ
 عدة فيها كتراعي، دراسية دكرة كل بداية ترتٝها التي العامة خطتها ضمن ات١علمة تضعهاكىي التي 

 : منها عوامل؛
 للدارسات. العمرية ات١رحلة .ُ

 يدرسنو. الذم التجويدم ات١ستول .ِ

ْطُٞ ايٓٛع الأٍٚ َٔ الأٖداف اي  
ٕ إ)َع ، تكعٗا المع١ًُ أٖدافًا عا١َ

طبي  ْ إذ إْٗا تتشكل ، ايعُّٛ فٝٗا
، ع٢ً َد٣ دٚز٠ دزاض١ٝ ٚاسد٠(

ٚذيو يًتفسٜل بٝٓٗا ٚبين ايٓٛع 
ٞ الأٖداف ايطًٛن١ٝ   اتراؾ١ايجاْ
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تٛد٘ المع١ًُ إلى أ١ُٖٝ زضِ أٖداف 
ّ ، تسب١ٜٛ في خطتٗا ايعا١َ ٚعد

الاقتؿاز ع٢ً الأٖداف ايتع١ًُٝٝ; 
 ِ ٚذيو لإٔ َع١ًُ ايكسإٓ ايهسٜ
ترى أثسًا تسبًٜٛا في ضًٛى  أددز َٜٔ 

خاؾ١ ٚأْٗا تدزّع نتاب ، ايطايبات
ٛ َٓٗر سٝا٠  ٖ ٚفي نٌ آ١ٜ ، دًٌٝ

تسب١ٝ. إزغادٚ  ٘ دع٠ٛٚ  َٓ 

 الدارسات. منها قدمت التي البيئات وعن .ّ

 كالسلوكية. كالنفسية التًبوية الدارسات حاجات .ْ
 : العامة الأىداف صياغة في وتوجيهات إضاءات
o الصرت٭ة. ات١صادر باستخداـ تصاغ 
o ت٤اكلة: مثل مصادر استخداـ ات٠طأ منف) ات١ؤكدة النتائج تقيس ،

  .تقريب(
o تعديل إلذ تهدؼ كتربوية، مقرر( كل )من تعليمية اأىدافن  تٖوم 

 اتٟميدة كالاتٕاىات القيم كغرس، للدارسات السلوكي الأداء
o السلوكية(. اليومية الأىداؼ منها تشتق( 
 : عامة أىداف على أمثلة
 بإتقاف. كالثلبثتُ كالعشرين التاسع اتٞزأين حفظ .ُ

 .اصحيحن  اتطبيقن  كالتنوين الساكنة النوف أحكاـ تطبيق .ِ

 الصحابة حياة في )الصدؽ الأسبوعي النشاط خلبؿ من الدارسات نفوس في الصدؽ قيمة غرس .ّ
 .الكراـ(

 من )قراءة نشاط خلبؿ من الآخرين مع تعاملو في  الكرنً برسولنا الاقتداء إلذ الدارسات توجيو .ْ
 .عاملهم( كيف: كتاب

 
 

 من تعلمت ما وفق عامة أىداف صياغة على الددرسة في لديك معلمة ساعدي
 التي الدقررات وتحديد، للدارسات الدراسي الدستوى تحديد مراعاة مع، ضوابط

 الدستوى. ىذا في الدارسة تدرسها
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 : ايهسِٜ ايكسإٓ ع١ًُايطًٛن١ٝ لم الأٖداف: ايجاْٞ ايٓٛع

، تدرٌس؟ ت١اذا ات١علمة تعرؼ فبها، التدريس عملية في الأت٫ية غاية في اأمرن  السلوكية الأىداؼ تٖديد يعدٌ 
 : على يساعدىا كتٖديدىا

o الفعاؿ. الأثر ذات ات١لبئمة التدريس طرائق اختيار 
o الأىداؼ. لتحقيق الضركرية التعليمية الوسائل اختيار 
o ات٢دؼ. إلذ الوصوؿ من الدارسة ت٘كن التي كالتدريبات الأنشطة اختيار 
o الصفية. الأسئلة فيها تٔا، لذلك ات١لبئمة الوسيلة كتٖديد، التقونً أسلوب اختيار 
، التدريس عملية بعد الدارسة من متوقع تعليمي ناتج أصغر تعتٍ: اليومية الإجرائية السلوكية كالأىداؼ

 .تقيسو أك ات١علمة تلبحظو أف تٯكن سلوؾ شكل على يظهرك 
 ات١دل. كقصر الوصف كدقة بالتحديد كتتسم
               : كىي، الأىداؼ من غتَىا عن ت٘يزىا خصائص كفق، اليومي التحضتَ في الأىداؼ ىذه كتصاغ

 : كالتالر صحيحة سلوكية صياغة ات٢دؼ يصاغ أف  (ُ)
 + العلمي ا﵀تول + (ات١تعلم) الفاعل + (ات١ضارع) السلوكي الفعل + أف

 .الأداء مستول
، مضارع( بفعل عنو )كيعبر ات١تعلم جانب من ات١توقع السلوؾ من لبن ك ات٢دفية العبارة تصف أف (ِ)

  السلوؾ فيو يستخدـ الذم السياؽ أك كا﵀تول
 كلا ات١تعلم قبل من للفهم لبن قاب يكوف حتى اللغوية صياغتو كفي معناه في اكاضحن  ات٢دؼ يكوف أف (ّ)

 .أحد تفستَه في تٮتلف

  كالقياس. للملبحظة لبن قاب يكوف أف (ْ)
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  التعليم أنشطة لا بدقة التعليم نواتج يصف أف (ٓ)
  .ات١علم سلوؾ لا ات١تعلم سلوؾ يصف أف (ٔ)
 الفعل ىذا كيكوف كاحد سلوكي فعل على شتملي أف (ٕ)

  امضارعن 
 .ات١تعلم قبل من تٖقيقو تٯكن، امنطقين  يكوف أف (ٖ)

 
 : السلوكية الأىداف على أمثلة
 ات١علمة. شرح بعد النصاب آيات من فائدة الدارسة تذكر أف -

 ات١عرفي(. )المجاؿ
 )المجاؿ آيات. من تقرأ فيما الطبيعي ات١د الدارسة تطبق أف -

 .ات١عرفي(
 .ات١عرفي( )المجاؿ معلمتها. ت٤اكية صحيحة قراءة النصاب آيات الدارسة تقرأ أف -
 .الوجداني( )المجاؿ كأفعات٢ا. أقوات٢ا في الصدؽ التزاـ على الدارسة تٖرص أف -
 .حركي( النفس )المجاؿ معلمتها مقلدة الصحيحة الركوع صفة الدارسة تطبق أف -

 
 : ضوء في أىدافها الدعلمة وتشتق
 كاستعداداىن. نضجهن كمستول الدارسات حاجات -
 كات١وضوع. ات١ادة معطيات -
 الدراسية. للمادة العامة الأىداؼ -
 كقدراتها. التعليمية ات١ؤسسة -
 كتقاليده. المجتمع فلسفة فيها كذلك كتراعي -

   تزالات الأٖداف ايطًٛن١ٝ:
تصػػػػػػػػػػػػاغ الأىػػػػػػػػػػػػداؼ السػػػػػػػػػػػػلوكية في 

كفػػػػػػق التصػػػػػػنيف –ت٣ػػػػػػالات ثػػػػػػلبث 
 ، كىي: -ات١شهور ت٢ا

   المجاٍ المعسفي:
 تهتم أىدافو بات١علومات كات١عارؼ.

:ٞ    المجاٍ ايٛدداْ
 كالعقائد كغتَىا.تهتم أىدافو بالقيم 

   المجاٍ ايٓفطشسنٞ )المٗازٟ(:
تهػػػػػػتم أىدافػػػػػػو بات١هػػػػػػارات كالأعمػػػػػػاؿ 

 اتٟركية كاليدكية.
    ٔ هه ٓههدزز عههددَ   ٍٜ ٌ تزهها ٚتحههت نهه

 المطتٜٛات.
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لابد َٔ إدزاى ايؿ١ً ايك١ٜٛ بين 
ٓاى   ٖ تزالات الأٖداف; فًٝظ

المعًَٛات المكد١َ إذ إٕ ، فٛاؾٌ بٝٓٗا
المٗازات  ٚ ، يمهٔ إٔ تُٓٞ ايكدزات

ٕ الاتجاٖات ٚايكِٝ.  ٚتهٛ

 

 : السلوكية الأىداف لصياغة الإجرائية الخطوات
  .تٖليلية قراءة الدرس موضوع قراءة .ُ

 فكرة كل تكوف تْيث، الأساسية عناصره إلذ ات١وضوع تٖليل .ِ
 .اعنصرن ، كاملة كحدة( )أك

 ات١ذكورة. ات٠صائص كفق سلوكية أىداؼ إلذ العناصر تٖويل .ّ

 الأىداؼ. كثرة عند كالأكلذ الأنسب اختيار .ْ

 
 الدرس: تٖديد بعد كذلك، سلوكية أىداؼ صياغة في -ات١درسة في لديك- معلمة ساعدم

 الدراسي. ات١ستول، ات١راد
 

 : ايهسِٜ ايكسإٓ تعًِٝ في ايعا١َ الأٖداف بع : ثايجًا
 .بنوعيها( أىدافها الدعلمة منها تشتق أن لؽكن )والتي
 عملي. أسلوب إلذ كتٖويلها كتنقيتها القلوب في الإسلبمية العقيدة تثبيت .ُ
 الضركرم. الشرعي العلم تعليمو مع، الكرنً القرآف من بقدر ات١سلمة تزكيد .ِ
 كتدبر، ات٠شوع على كتعويدىا، الكوف في ات١بثوثة كآياتو ات١تلوٌة الله آيات في الدارسة تفكتَ تنمية .ّ

 كدلالاتها. مقاصدىا ت١عرفة الآيات
 كالات٨راؼ. الزيغ من الفطرة على ا﵀افظة .ْ
 ذلك. كغتَ كالكذب كالعجب الكبر من كالتنفتَ، ات١عاملة كصدؽ كالتقول كالورع الزىد على التًبية .ٓ
 يفيد. لا فيما إضاعتو كعدـ العمر كحفظ اتٞدية على التعويد .ٔ
 كالثواب. الأجر عظيم على للحصوؿ القرآف كحفظ بتلبكة الله إلذ التقرب غرس .ٕ
 بالكيفية التًتيل كحسن التجويد أحكاـ كتطبيق القرآف تلبكة في الدارسات أداء مستول رفع .ٖ
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 . الله رسوؿ عن الثابتة الصحيحة
 بو. كالاستدلاؿ استحضاره كقوة استًجاعو لسرعة، القرآف تٟفظ الدارسات إتقاف .ٗ

 الله. إلذ كالدعوة، بإتقاف الكرنً القرآف لتعليم كتأىيلهن الدارسات إعداد .َُ
، اللفظية الثركة كزيادة، اتٞنة أىل لغة ىي التي الفصحى العربية باللغة النطق على اللساف تعويد .ُُ

 كالإقناع. اتٟوار أدب الدارسة كإكساب
 

 ت١ستول دراسية لدكرة عامة اأىدافن  منو كاشتقي، السابقة الأىداؼ من اكاحدن  اختارم
 نفسو. للمستول تبارؾ جزء سور من سورة في لدرس سلوكية اكأىدافن ، )الابتدائي(

 
 مرة الأىداؼ كاتبة تكوف تْيث، كاحدة دكرة خلبؿ ات١درسة لأىداؼ ات٪وذجن  أعدم
 ات١درسة. في التعليمية ات١شرفة كمرة، ات١درسة مديرة كمرة، معلمة

 
 : َبادئ تعًِٝ ايكسإٓ ايهسِٜ: زابعًا
 : منها، الدبادئ من بعدد الكريم القرآن تعليم يتأثر

 تٖفظ فالدارسة، ات١عتٌ عدتٯة كانت لو ت٦ا أسرع كقت في ات١عاني ذات الكلمات حفظ السهل من 
 يتعلق استثناء ات١بدأ ت٢ذا أف مراعاة مع، غتَىا من أسهل بصورة صلة بينها التي كالكلمات ات١وضوعات
 أذىانهن. يشتت الأداء حسن مع بالفهم مطالبتهن إف حيث الصغتَات؛ بالدارسات

 تٟفظها اللبزمة ات١رات عدد فإف كميوت٢ا كاىتماماتها بالدارسة صلة ذات اتٟفظ موضوعات كانت إذا 
 ت١عاني ات١علمة بياف فإف كعليو، كميوت٢ا اىتماماتها مع تتلبقى لا التي ات١وضوعات من غتَىا من أقل تكوف

 اتٟفظ على الدارسة يساعد، حياتها في تؤثر التي التدبرية الوقفات كاختيار، الدارسة بواقع كربطها الآيات
  كالتذكر.
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 ٕ ِ ايكههسآ ٞ في تعًههٝ المبههدأ الأضاضهه
را ايهتهاب المبهازى لا   : ايهسِٜ إٖٔ 

٘ تزهسد   ع٘ ع٢ً أْ ٜٓبػٞ ايتعاٌََ 
كسز دزاضٞ( هٓٗر   ، )َاد٠ أَٚ   َ فٗهٛ

تصن١ٝ.، سٝا٠  ٚغسٜع١ تسب١ٝٚ 
المسادعههه١  ٚايتهههدبس ، فايتعاٖهههدٚ 

٘  ، ٚايتأَههههٌ ٚايتدًههههل بأخلاقهههه
 ٘ ٗذههه ٞ عًههه٢ْ  ٌ ، ٚايتربههه ٚايعُههه

ز تبمك أٚاَههسٙ; أَههٛ  ٚ٘ كهه٢ أسهاَهه
ٔ المعًُهه١      ٔ ذٖه ٞ ألا تػٝهب عه ٜٓبػه

 المسب١ٝ.
 

 كالتًديد، اتٟفظ قبل ات١صحف من فالتلبكة، كأثره التعلم قوة من يزيد التعليم في حاسة من أكثر تفاعل 
 اتٟفظ. لأجل تعمل التي اتٟواس عدد من تزيد، ات١صحف في ات١تابعة مع ات١علمة خلف

 لوقت ات١علومات يثبت فالأكؿ متصل؛ زمن في ات١ركز التكرار من ختَ اتٟفظ مرات لعدد ات١وزعٌ التكرار 
 الدارسات تفاعل يضمن بشكل اتٟلقة داخل كقتها تنظيم في ات١علمة يساعد ات١بدأ كىذا، أطوؿ

 كاستفادتهن.

 أسهل لبن مث ات١قفى فالشعر، اتٟفظ سرعة على تساعد فإنها القراءة أثناء معينة نغمة الدارسة اتٗذت إذا 
 لغهر بالقرآن يتغتٌ لنبي كإذنو لشيء الله أذن ما)): قولو  الكرنً نبينا عن صح كقد، النثر حفظ من
 .كمسلم( البخارم ركاه) ((بو

 تْيث -منطقي أساس على متعددة أجزاء إلذ تقسيمو فيجب، اكبتَن  حفظو ات١راد القرآني النص كاف إذا 
 صورة في كاحدة دفعة تكرارىا يعاد ثم، حدة على منها كل كت٭فظ، -مستفاد معتٌ جزء لكل يكوف
 كلية.

 حتُ بتُ حفظتو ت١ا الذاتي بالتسميع الدارسة تستعتُ أف الضركرم من 
 قراءتها. مرات من فتزيد تٖفظها لد التي الأجزاء تعرؼ حتى، كآخر

 المجبر فالشخص اتٟفظ؛ سرعة في بالغ تأثتَ ت٢ا النفسية الدارسة حالة 
 زمن إلذ ت٭تاج اكتئاب أك قلق من يعاني الذم أك، كالفهم اتٟفظ على

 السليم ت٭تاجو تٔا مقارنة، ما موضوع تٟفظ كثتَة كمرات طويل
 من يزيد كإقبات٢ا الدارسة إت٬ابية فإف كلذلك، للتعلم ات١تحفز ات١تفائل
 استفادتها. فرصة

 كانت فإذا اتٟفظ؛ سرعة في كبتَ أثر ت٢ا اتٞسمية الدارسة حالة 
 في أسرع تكوف ات١علومات؛ لتلقي كمستعدة كمنتبهة كمتحفزة سليمة
 غتَىا. من كالفهم اتٟفظ
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 اتٟفظ في أسرع الذكية الدارسة عقلية فإف، التعلم كقوة التحصيل سرعة في أثر لو للفرد الشخصي الذكاء 
 الذكاء. متوسطة من كالفهم

 منها، عوامل بعدة تتأثر كىي، كت٘رينها تقويتها تٯكن الذاكرة : 

 البدايات زيادة فإف كلذلك، بينهما ت٦ا أكثر كالنهاية( )البداية اكآخرن  لان أك  ا﵀فوظ تذكر تستطيع -
 ا﵀فوظ. من أكبر كمية تذكر على يساعد كالنهايات

 بعض: مثل) ذىنية ركابط تكوين فإف لذلك، كالانفعالات، الذىنية بالارتباطات الذاكرة تتأثر -
 التذكر. في يساعد اتٟفظ( كقت الدارسة بها ت٘ر التي ات١واقف ككذلك، ات١تشابو قواعد

 للتطبيق فرصة يعطي كبالتالر، الفهم كزيادة، ات١عتٌ تثبيت في يساعد ات١ختلفة كات١عارؼ العلوـ بتُ الربط 
 كالسعي، للمعتٌ الدارسة فهم فرصة من يزيد الدارسة بواقع الكرتٯة الآيات معاني ربط فإف كت٢ذا، كالعمل
 فيها. كرد ما لتطبيق

 الذم النمط على ات١بدأ ىذا أثر كقد، التعليم في كات١شافهة التلقي على باعتماده الكرنً القرآف يتميز 
  الصحيحة. القراءة لتعليم منها الأكبر اتٞزء تٮصص أف ينبغي إذ، القرآنية اتٟلقة تتخذه

  الدارسة يناسب ما اختيار عليها كينبتٍ، تعليمها في تؤثر الدارسة بها ت٘ر التي للمرحلة العمرية ات٠صائص 
 ذلك. كغتَ اتاستًاتيجيك  كمنهجيات كأنشطة ككسائل أساليب من

  للوصوؿ عليهما الاعتماد ت٬ب كلذلك، التلبكة تٖستُ في يساعداف ات١ستمر كالتدريب الاستماع 
 كالإتقاف. الإجادة إلذ بالدارسة

   التجويد تطبيق موطن ىو القرآف إف حيث ؛اكثيقن  اارتباطن  التجويد بتعلم الكرنً القرآف تعلم يرتبط ،
،  كإتقانها أحكامو كت٘ييز-التطبيقي– التجويد علم تعلم تتطلب الكرنً للقرآف الصحيحة القراءة كإجادة

 الكرنً. القرآف معاني تدبر في يؤثر التجويد تعلم إف كما

 الكرنً بالرسوؿ الاقتداء جوانب من جانب ىو الصحيحة القراءة كإتقاف -سبق ت١ا إضافة– التجويد تعلم 
 ،بو. كالعناية الدارسة لدل ذلك غرس ات١هم فمن 
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 الفرد لدل ت٦يزات أك معينة صفات يتطلب كلا، سلكو من لكل النجاح طريقو الكرنً القرآف دراسة ت٣اؿ 
  الله. بإذف مأجور -حاكؿ أك أجاد– كحفظو درسو من كل إف بل، فيو للدخوؿ

 التلقي على دكرىا يقتصر كلا، التعليمية العملية ت٤ور تكوف تْيث- التعلم في كمشاركتها الدارسة إت٬ابية- 
 في ات١شاركة، كالتسميع القراءة: خلبؿ من تكوف ات١شاركة كىذه، ات١قصودة الأىداؼ لتحقيق مهم مطلب

 ذلك. كغتَ، الآيات كتدبر الفوائد استنباط في ات١شاركة، ات٠طأ تصويب

 العامة التدريسية ات١هارات على زيادة– خاصة ت١هارات ات١علمة إجادة الكرنً القرآف تعليم يتطلب- ،
 اكتشاؼ على التدريب على القدرة، كتصويبو ات٠طأ اكتشاؼ على القدرة) السمعية الدقة مهارة: كمنها

 التطبيقي النحو إجادة كذلك،  العثماني الرسم ت٘ييز مهارة، بالتطبيق النظرية ات١ادة ربط مهارة، ات٠طأ(
  العربية. اللغة كأساسيات

 على كيشجع، كالتقتٍ كالتًبوم ات١عرفي التطور تٚلة من يستفيد كاف كإف - أنو الكرنً القرآف تعليم يتميز 
 أف لابد أنو إلا، -كتوجهاتهن أفهامهن إلذ كالوصوؿ الدارسات إفادة لضماف ذلك في يفيد ما استخداـ

 تٕنبو ينبغي ما تٖت أك البدعة ت٥رج خركجها كعدـ، ات١ستخدمة كالأساليب الوسائل شرعية فيو يراعى
 الله كصفات، الغيبيات يشمل ألا ينبغي ات١علومة لتقريب كالتمثيل التشبيو: ذلك على الأمثلة كمن، عقديان 
 منها يؤدل ما )خاصة العبادات متابعة تشمل ألا ينبغي التحفيز كسائل ككذلك، اتٟستٌ كأتٝائو تعالذ
 خاصة أحكاـ كىناؾ، ذلك غتَ أك القمار أك النرد تشبو التي وسائلال ككذلك، اتٟلقة( كقت خارج

 تعليمها. في كتراعيها ات١علمة تعرفها أف ينبغي اتٞماعية القراءة أك اتٞماعي بالتًديد

 ما خاصة - كالآداب كالسمات الأخلبؽ من تّملة يتحلى أف لابد الكرنً القرآف لتعليم يتصدر من 
 قدكة فات١علمة، كالشرعية العلمية ات١عرفة من كاؼ قدر على كيكوف، - تعالذ الله بكتاب منها يتعلق

 الله عن الناقل تٔنزلة فهي، كات١عارؼ للمعلومات الأكؿ مصدرىن كىي، ت٢ا متجهة كأنظارىن، لدارساتها
 عمل. أك قوؿ كل في دقيقة تكوف أف فعليها،  الكرنً رسولو كعن تعالذ
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 زميلبتك. مع ذلك كناقشي، منها بالأكلذ ابتداء السابقة ات١بادئ رتبي
 : القرآنية اتٟلقة في التالية الكرنً القرآف تعليم مبادئ لتفعيل مثالاي  ىاتي

 ت٬عل ذلك ؛ لأفكميوت٢ا كاىتماماتها بالدارسة صلة ذات اتٟفظ موضوعات تكوف أف مراعاة .ُ
 غتَىا. من أقل تٟفظها اللبزمة ات١رات عدد

 التعليم. في حاسة من أكثر تفاعل مراعاة .ِ

 متصل. زمن في امركزن  كليس اموزعن  اتٟفظ مرات لعدد التكرار يكوف أف مراعاة .ّ

 ا﵀فوظ. من أكبر كمية تذكر على يساعد كالنهايات البدايات زيادة .ْ

 
 : َعٛقات تعًِٝ ايكسإٓ ايهسِٜ: خاَطًا

 العامل لتأثتَ كبتَة بدرجة تٮضع كأنو، ت٥تلفة عوامل عدة تفاعل نتيجة بأنو التعليمي ات١وقف يتميز
 الطبائع بتُ الكبتَ كالاختلبؼ، ات١واقف تْسب كات١شاعر الانفعالات بتجدد يتصف الذم – البشرم

 التعليمية. العملية ستَ في تؤثر التي ات١عوقات تبرز ذلك أجل كمن، -كات١هارات كالقدرات كالنفسيات
 كإف )كىي، (ّ)سلوكية كمعوقات، تعليمية كمعوقات، إدارية معوقات: إلذ ات١عوقات ىذه تصنيف كتٯكن

 بينها(. فيما متداخلة تبقى أنها إلا صنفت
 : الإداز١ٜ المعٛقات

 تكوف ما منها ات١عوقات كىذه، الكرنً القرآف تعليم عملية تسيتَ في ات١عوقات بعض الإدارة تواجو 
 : مثل، بها اسببن  الإدارة

 التعليم عملية ستَ على يؤثر ما حوؿ اقتًاحات أك شكول من ات١علمات تقدمو تٔا الاىتماـ عدـ 
                                                           

 سيأتي تفصيل حوؿ ات١عوقات التًبوية في موضوع خاص لذلك. (ّ)
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 في متفاكتة عمرية مستويات من دارسات كوضع،  الدارسات لدل الأىداؼ تٖقيق من كيقلل، اسلبن 
 إلزاـ أك، كرائو من ترجى كبتَة فائدة دكف عليها الأعباء يزيد تٔا ات١علمة مدارسة أك، كاحدة قاعة

 أك التقليل تقتضي الدارسات مصلحة أف ات١علمة ترل حتُ في، معينة أجزاء الدارسات بتحفيظ ات١علمة
 الزيادة. أك التغيتَ

 ككذلك، مناسبتها أك القرارات صحة على يؤثر ت٦ا كالتعليمي كالإرشادم التًبوم التأىيل إلذ الافتقار 
 العقبات. كتٗطي ات١عوقات مع التعامل حسن على يؤثر

 التي ات١ناسبة كالتقونً القياس أدكات استخداـ عدـ ككذلك، ت٤ددة كأىداؼ كاضحة خطة كجود عدـ 
 ات٠طط. في التعديل أك التغيتَ قرارات عليها تنبتٍ

  ما. معلمة لوضع تفهمو أك الإدارم الطاقم تعاكف عدـ 
 التعليمية. ات١ؤسسة منسوبات لكافة كات١تابعة التوجيو ضعف 

 قلتو. أك، الواحدة اتٟلقة في الدارسات ددع كثرة 

 : ومنها، الإدارة منو تعاني ما الدعوقات ىذه ومن
 منهن. يطلب فيما ات١ديرة مع ات١علمات تٕاكب عدـ -

 ات١ديرة. مع الأمور أكلياء تٕاكب عدـ  -

 البيئة توفتَ كذلك كيعيق التحفيزم أك التعليمي أك التقتٍ التطور يعيق ت٦ا ات١الر الوارد ضعف  -
 كات١واصلبت. ات١ناسبة

 التعليم. عملية تيستَ بها يقصد التي الاقتًاحات مع العليا الإدارات تٕاكب عدـ  -

 أقل. تٔستول تقبل ت٬علها ت٦ا، كفؤات متمكنات معلمات إت٬اد صعوبة  -

، تنقطع تٕعلها أمور من ات١علمات على يطرأ ما ككذلك، منو ات١فاجئ خاصة ات١علمات تسرٌب  -
 الزمن. من لفتًة تعتذر أك

 كرقيو. العمل تطوير في يساعدكف كالتقونً؛ القياس في ت٥تصتُ إت٬اد صعوبة  -
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 : ايتع١ًُٝٝ المعٛقات
 .التعليمية للبيئة كثالثة، للدارسة كأخرل، للمعلمة مرجعها معوقات إلذ تقسيمها تٯكن ات١عوقات كىذه

 : بالدعلمة الخاصة الدعوقات (ٔ)
 على مباشرة ينعكس ت٘كنها أك تأىيلها في قصور كأم، التعليمية العملية أركاف من أساسي ركن ات١علمة

 ىذا أف ات٘امن  كتدرؾ، خاصة عناية الكرنً القرآف تعليم تولر التي ات١علمة كإف، كت٘يزىا ات١خرجات جودة
 أف أت٫ية كتدرؾ، فيو الدارسات تٔستول الارتقاء كخطط، تدريسو بأساليب ات٠اص تفرده لو، العظيم الكتاب

 كتهتم، نفسها تطوير إلذ تسعى التي ىي ات١علمة ىذه الدارسات؛ إليو ترشد فيما كالنموذج القدكة ىي تكوف
 منها. يناسب ت٦ا كالاستفادة التعليم ت٣اؿ في ات١ستجدات كل تٔتابعة

 : الدعلمة قبل من التعليمة العملية ستَ في تؤثر التي الدعوقات ومن
 بالأخلبؽ كالرقي التًبية حساب على، كدرجاتهن الدارسات بتحصيل ات١علمة اىتماـ -

 كالسلوكيات.

 خلبلو. من الدارسات كتربية، الكرنً القرآف بتدبر ات١علمة عناية ضعف -

، الوحيد الصواب، بالقدنً التمسك: )مثل القونً التفكتَ معوقات بعض في ات١علمة كقوع -
 .بالرأم( التصلب

 التخصصية كأ الشرعية ات١عرفة في ات١علمة لدل قصور ت٧د إذ: ات١عرفي التأىيل إلذ ات١علمة افتقار -
 ات١عرفة في قصور ككذلك، كالتًدد الارتباؾ أك ات٠طأ في تقع ت٬علها ت٦ا، تدرٌسها( التي )ات١قررات

 كأساليب خططها مناسبة على يؤثر كىذا، ذلك( كغتَ، النمو كخصائص، التعلم )نظريات التًبوية
، ات١ختلفة التعليمية ات١واقف في التصرؼ على قدرتها على يؤثر كما،  الدارسات ت١ستول تدريسها

 ككاقعهن. الدارسات من كقربها، ات١علمة على كالتمكن بالثقة تنعكس التي العامة ات١عرفةك 

 اختيار كأ، الأىداؼ صياغة كأ التخطيط مهارة في سواء: ات١هارم التأىيل إلذ ات١علمة افتقار -
، الدارسات مع كالتعامل اتٟلقة إدارة مهارات في أك، ات٠طأ كتصويب التدريس كطرؽ الأساليب
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، ات١هارات من عدد في دكرات على حصلت قد ات١علمة تكوف قد إذ: اعمومن  التًبوية للمهاراتك 
 خلبلو. من لتنجح كاقع إلذ كتٖويلها منها الاستفادة عن تعجز لكنها

 من باتٞدكل مقتنعة غتَ ت٬علها ت٦ا، ات١علمة لدل التدريسية كات١يوؿ ات١هنية التوجهات ضعف  -
 التأىيلية. كالدبلومات، التدريبية بالدكرات الالتحاؽ

، فيو نفسها تطوير في كرغبتها، بالعمل التزامها على يؤثر كىذا، التطوعي العمل ثقافة غياب  -
 ذلك. كغتَ

 اكقتن  الدرس فقرات بعض تعطي ت٬علها ت٦ا، كلوياتالأ كترتيب الوقت إدارة مهارة إلذ افتقارىا  -
 ذلك. في كالأت٫ية الأكلوية مراعاة دكف أكثر

 أك، كتوافرىا كجودىا رغم اعمومن  كالتقنية ةيالتعليم الوسائل باستخداـ ات١علمة اىتماـ ضعف -
 تفعيلها. بآلية معرفتها عدـ

 .(كتٖدثان  )كتابة الفصيحة العربية اللغة من ات١علمة ت٘كن مستول في ات٩فاض -

 منها. كالإفادة، تطبيقية مهارات إلذ معارفها تٖويل على ات١علمة قدرة عدـ -

 لذلك. ضابط دكف اتٟلقة داخل الأنصبة بتعدد السماح -

 : بالدارسات الخاصة الدعوقات (ٕ)
 في كمشاركتها الدارسة تفاعل أصبح كقد، العملية ىذه تكوف لا كبدكنها، التعليمية العملية لب الدارسة 
 ات١ستخدمة اتستًاتيجيالا جودة على للحكم امعيارن  أصبح بل، العصر ىذا في التعليم أساسيات من الدرس

 على ات١قدمة ىي أصبحت إت٬ابي دكر كذات، التعلم في نشطة الدارسة تٕعل التي اتستًاتيجيالاف، كتقييمها
 كات١علمتُ. كات١شرفتُ التًبويتُ قبل من ااىتمامن  كتلقى، غتَىا
 : الدارسة سببها وتكون، التعليمية العملية ستَ في تؤثر التي الدعوقات ومن 

 عن خارجة لعوامل أك، للتعلم الدافعية نقص بسبب ذلك يكوف كرتٔا، كالتأخر الغياب كثرة -
 الدارسة. إرادة

، ت٘كنها قلة أك، تعاملها كجفاؼ ات١علمة أسلوب، كذلك الدافعية نقص أسبابو كمن، التسرب -
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 خارجية. أسباب
 كضعيفات اجدن  متميزات دارسات، الواحدة اتٟلقة في ت٬تمع حيث، الشاسعة الفردية الفركؽ -

 ت٦ا ذلك كغتَ، مستجدات كدارسات، مرات عدة ات١ستول دراسة ت٢ن سبق دارسات أك، اجدن 
 ات١ناسبة. اتستًاتيجيالا كاختيار الاىتماـ ات١علمة من يتطلب

 الدارسات. لدل كالفكرم ات١عرفي التقارب في ذلك كيؤثر، البيئات اختلبؼ -
 ات٠طأ. كتصويب، كات١راجعة باتٟفظ الدارسة اىتماـ ضعف -

 .لبن كعم اكتدبرن  احفظن  الكرنً بالقرآف العناية بأت٫ية الوعي غياب -

 كات١راجعة. اتٟفظ إتقاف حساب على كالإلكتًكني التقتٍ بالتطور الانشغاؿ -

 الفوضى كإحداث، ات١علمة شرح أثناء اتٞانبية )كالأحاديث للدارسات السلوكية ات١عوقات -
 كغتَ، الذىتٍ كالشركد بات١لل الشعور، اتٟفظ مقدار أك الواجبات على كالاعتًاض، كالتشويش

 .ذلك(

 : التعليمية بالبيئة الخاصة الدعوقات (ٖ)
 أك الدارسات كعمر تتناسب لا طاكلات أك مقاعد، كافية غتَ )إضاءة ات١ناسبة البيئة توفر عدـ -

 ....(، نظيفة غتَ سبورة، سيئة تهوية، تٖريكها يصعب
 طريقة تغيتَ يعوؽ أك، اتٟاجة عند منهن ات١علمة اقتًاب يعوؽ ت٦ا، بالدارسات الفصل ازدحاـ -

 ات١ستخدمة. ةستًاتيجيالا مع يتناسب تٔا جلوسهن

 التعليمية للعملية ات١يسرة التعليمية التقنيات توفر عدـ -

 تٖفيظ بأت٫ية الوالدين قناعة في تكمن ت٣تمعية معوقات الكرنً القرآف تعليم يواجو سبق ت١ا كإضافة
 ت٢ذه التًبوم للدكر الإعلبـ رعاية ضعف، كمستقبلهم كدراستهم حياتهم على ذلك كأثر، لأبنائهم القرآف

 متطلبات زيادة مع خاصة كتعلمو القرآف حفظ حساب على الدنيوية بالأمور الانشغاؿ، النافعة ا﵀اضن
 تطوره. كتتَة كتسارع العصر
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 ايتع١ًُٝٝ؟ ايع١ًُٝ ضير ع٢ً المعٛقات ٖرٙ تؤثس نٝف
 فيما مؤثراي  ندبان  تتًؾ كلاشك لكنها، التعليمية العملية ستَ على سبق ت٦ا معوؽ كل تأثتَ درجة تٗتلف 
 الذم ا﵀ور ىو الكرنً القرآف كوف إلذ كبالنظر، كت٥رجات أىداؼ من تٖقيقو إلذ التعليمية ات١ؤسسة تطمح
 ات١ستول أك، ات١تدنية الدرجات ت٣رد يتجاكز قد التأثتَ ىذا فإف ات١عوقات؛ ىذه عن حديثنا في حولو ندكر
 القيم في قصور أك، الشرعي كالسلوؾ الاعتقاد في خلل إلذ، اعمومن  للمؤسسة أك للدارسة ات١توقع دكف

 اتٟقيقة في ىي ات١ؤسسات ىذه لكوف، الإسلبـ عليها حث التي كالآداب ات١هارات في نقص أك، كالاتٕاىات
 .اعمومن  المجتمع على كمؤثرة فاعلة تربوية ت٤اضن

 القرآف تعليم على كالإقباؿ، بها كالرقي كتعليمها النفس تزكية في الأجر كاحتساب الإخلبص فإف لذلك
 - امتعمدن  – قصر إف الإثم ينالو كرتٔا، عليها ات١سلم يثاب عبادة بصفتو، خدمتو في العمل أك كتعلمو الكرنً
    كات١عوقات. العقبات من كثتَ تٗطي على - الله بإذف – يساعد، فيها

 كناقشيها، منها معوقات ثلبث أبرز اختارم ثم، السابقة ات١عوقات راجعي -
 علبجها. كأساليب، أسبابها موضحة زميلبتك مع

 ىذه من الوقاية في تساعد عامة عملية اأفكارن  دكٌني، كتعلمو الكرنً القرآف تعليم ت٣اؿ في قيادية بصفتك -
 ات١عوقات.

 

*     *     * 
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تبههع عههاد٠ في جمٝههع  ٖههرا ايههُٓطٜ 
    ٌ اتذًكههات عًهه٢ اخههتلاف المساسهه

ٚقههد تههدَر  ، يًطايبههاتايعُسٜهه١ 
ع بعه  أٚ تحهرف    بع  اترطٛاتَ 

ا ٌ ، بعكهههٗ ٟ يختًهههف بػهههه ٚايهههر
   ٌ ٔ ا هههدد يهههه ٛ ايهههصَ ههه ٚاقهههضٖ 

٠ ٚعُهههههل ايتفؿهههههٝلات ، خطهههههٛ
ٚايتٛدٝٗههات ايهه  تسنههص عًٝٗهها    
ذيو بهاختلاف الأٚيٜٛهات    المع١ًُٚ 

سسًه١    ايتع  َ ايتربٜٛه١ يههٌ  ٚ١ًُٝٝ
 عُس١ٜ.

 

 انثانث الدىضىع

 تعهيى انقرآٌ انكريىاخ استراتيدي  

 النمط نبتُ أف القرآني؛ الدرس في استخدامها تٯكن التي اتستًاتيجيالا عن اتٟديث قبل بنا ت٬در
 : يلي كما،  ات٠طوات متسلسل بنمط يتميز القرآني الدرس إف حيث، اغالبن  عليو يستَ الذم

 النصاب( )تسميع السابق الدرس مراجعة. 
 اتٞديد لدرسل التمهيد. 
 ات١علمة قبل من للآيات النموذجية القراءة. 
 فقط اتطبيقين  الأخطاء تصويب مع التًديدية القراءة. 
 بشكل الأخطاء تصويب مع بالمجيدات ابتداء الفردية القراءة 

 اتٟكم تطبيق على التأكيد مع، اككضوحن  لبن تفصي أكثر
 الدراسة. ت٤ل التجويدم

 الشرح: يلي ت٦ا أكثر أك كاحد )كتشمل التدبرية الوقفات 
 ىدايات كذكر، الكلمات معاني كبياف، للآيات الإتٚالر
 .التدبرية( الأسئلة كطرح، كات١تشابو، الآيات

 عند تلغى قد ات٠طوة )كىذه اتٟفظ أجل مع الآيات تكرار 
 .ات١ستويات( بعض

 ات١نزلر. الواجب على كالتنبيو الدرس غلق 

 الدرس خطوات في ات١علمة تطبقها أف تٯكن الكرنً القرآف تعليم اتاستًاتيجي أف إلذ الإشارة كتٕدر
 منها. كات٢دؼ، ةستًاتيجيالا نوع حسب كذلك، بعضها في أك، كلها
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 لدارسات التعليمي ات١ستول باختلبؼ ات٠طوات ت٢ذه اتٟاصل الاختلبؼ نوع بيتٍ
 كمرة، ات١توسط من كمرة، التمهيدم مستول من اتٟلقة دارسات مرة تكوف تْيث، اتٟلقة

  الأمهات. من كمرة، اتٞامعي من

 
*     *     * 
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 حوؿ تتمحور التي، اتٟديثة اتستًاتيجيالا من ةستًاتيجيالا ىذه تعد
 التعلم - العدد ت٤ددة - الدارسات من لمجموعة تتيح حيث، الدارسة
 بالتعليم أحيانان  كتسمى، مشتًكة تعليمية أىداؼ لتحقيق ت٣موعات ضمن

 رم.مى الزي  التعليم أك اتٞماعي
، الدارسات من صغتَة ت٣موعات ضمن التعلم ىو التعاكني كالتعلم 

 كل مستول لرفع ابعضن  بعضهن كمساعدة، بفاعلية امعن  بالعمل - كاضحة خطة كفق - ت٢ن يسمح تْيث
 ات١شتًؾ التعليمي ات٢دؼ كتٖقيق، منهن دارسة

 مع كتفاعلهم، التعاكنية المجموعة أفراد بتُ التعلم في ات١سؤكلية كتبادؿ، التعاكف أساس على يقوـ كىو
  ات١نشود. التعلم إلذ لان كصو  بينهم فيما كالتكامل، بعضهم

، ة(العام القدرة في ةمتجانس كغتَ) متعاكنة صغتَة ت٣موعات على الدارسات تقسيم على تنبتٍ: كفكرتو
 عليهن. التعلم مهمات توزيع ثم، دارسات ٔ إلذ ْ من منها كل أفراد عدد يتًاكح

 إليهم. ات١وكلة ات٢مات أداء في التقدـ مدل لقياس امسبقن  معدٌة اتتٔحكَّ  تٔقارنتو الدارسات أداء كيقوٌـ
 
 
 
 

  أٚلًا:

 اضتراتٝذ١ٝ

 ايتعًِ ايتعاْٚٞ
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 تصػػػميم عنػػػد مسػػػبقنا لػػػو تٮطػػػط الأفػػػراد بػػػتُ ات١تبػػػادؿ الإت٬ػػػابي الاعتمػػػاد
 الطػػلبب إت٬ابيػة: التعػاكني الػتعلم مرتكػػزات مػن إف إذ، التعليمػي النشػاط

 .التعليمي ات١وقف في
 سػيؤدم عمػل ت٣موعػات في الأفػراد كضػع ت٣ػرد أف نتصػور أف ينبغي فلب
 .التعلم على يساعد إت٬ابينا لبن كتفاع تعاكنينا سلوكنا يسلكوا أف إلذ

 التعاكني السلوؾ حدكث تؤكد بطريقة التعليمي ات١وقف يصمم أف كت٬ب
   التعلم في

، للػػػتعلم اللبزمػػػة ات٠طػػوات مػػػن جػػزءنا السػػػلوؾ ىػػذا أداء يصػػػبح أف تٔعػػتٌ
 التعػػػػاكني كالػػػػتعلم، الطػػػػلبب يتعلمهػػػػا أف ت٬ػػػػب مهػػػػارة التعػػػػاكني فالعمػػػػل
 .كتوجيو قيادة تٖت ات١مارسة يتطلب

  
 : ايتعاْٚٞ؟( ايتعًِ تصاح عٛاٌَ )َا ايتعاْٚٞ ايتعًِ َبادئ
 نأنه الدارسات شعرت أف كيعتٍ العناصر، ىذه في عنصر أىم كىو: الدتبادل الإلغابي الاعتماد( ٔ)

 أعضاء فإف كعليو ،امعن  نتٮفق أك اتٚيعن  نينجح أف فإما، المجموعة مهمة إكماؿ أجل من همبعض إلذ ةاجتْ
 .كذلك المجموعة في خرينالآ الأعضاء يفيد بل فحسب، يفيده لا شخص كل جهد أف يدركن ةالمجموع

 : فيجب، مسؤكلية دارسة كل تتحمل أف يقتضي كىذا
 للتعلم ا﵀ددة ات١ادة دارسة كل تتعلم أف. 

 تعلمن. قد اتٞميع أف من المجموعة أفراد تٚيع يتأكد أف 
 أف ت٬ب التي ةليك ات١سؤ  مستويات من مستوياف ىناؾ: ماعيةالج ةليو والدسؤ  ةالفردي ةالدسؤولي( ٕ)

 عضو ككل أىدفها، تٖقيق عن ةمسؤكل تكوف أف ت٬ب ةفالمجموع ،ةالتعاكني ةالتعليمي المجموعات في تبتٌ
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 في المجموعة أعضاء فيشتًؾ العمل، في بنصيبو سهاـالإ عن لان مسؤك  يكوف أف ت٬ب ةالمجموع أعضاء من
 ات١سؤكلية بتٍت أف ةات١علم ستطيعتك ، المجموعة أفراد من فرد لكل معتُ جزء تٗصيص مع، كاحد عمل

 دارسات حدللإ العشوائي الاختيار خلبؿ أكمن ،فرديان  ااختبارن  دارسة كل إعطاء خلبؿ من الفردية
 .الإجابة تقدنًل المجموعة

 فيعزز  أفك  ،نبعضه مع الدارسات تفاعلت أف يتطلب التعاكني فالتعلم: لوجو اوجهً  الدعزز التفاعل( ٖ)
 يلبتهن.لزم يعرفنو ما كيعلمن كيناقشن يشرحن حيث ،نبينه فيما كالنجاح التعلم

 ت٣موعات في الدارسات فوضع: ةالدتبادل والجماعية الشخصية التعاونية الدهارات الدارسات تعليم (ٗ)
 اتٗاذ القيادة،: كتشمل، ةالتعاكني ات١هارات نتعليمه ات١هم فمن بفاعلية، التعاكف على رتهنقد يضمن لا

 .ات٠لبفات أك النزاعات حل كمهارات كالتشاكر، اتٟوار إدارة التواصل، الثقة، بناء ،القرارت
 كصلن مرحلة بكل كالتقونً كات١تابعة التوجيو إلذ المجموعات تٖتاج حيث: المجموعات عمل معالجة( ٘)
 ما كل في النظر إعادة على تساعد الراجعة التغذية كىذه، تقدتٯها ت١ناقشة ت٤دد كقت تٗصيصك ، إليها

 النهائي. ات٢دؼ إلذ الوصوؿ لضماف عملهن كتٖستُ، إليو كصلن
 

*     *     * 
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 : ايتعاْٚٞ ايتعًِٝ في ٚايدازض١ ١المعًُ دٚز
 الدارسةدور  دور الدعلمة 

قبل البدء
 

 تٖديد الأىداؼ  -إت٬اد الظركؼ ات١ناسبة للتعلم- 
 تكوين المجموعات-موعات العملت٣تٖديد حجم 
ات١همات الرئيسية كالفرعية تٖديد  -كتنظيم الطلبب

 ةالأدكار لأفراد المجموعة بطريقكتٖديد ، للموضوع
 .يكمل فيها دكر كل فرد بقية الأدكار لباقي الأعضاء

 ات١واد التعليمية تٕهيز المجموعات ك  لعمل الإعداد
 كتٖديد ات١صادر كالأنشطة ات١صاحبة. 

 كضع الطلبب في اتصاؿ فعاؿ مع ات١ادة العلمية- 
ات١تعلمتُ  تزكيد -اشرح ات١همة التعليمية كات٢دؼ منه

 زمة.اللب بالإرشادات

 في  اه أفراد ت٣موعتهاالعمل على تركيز انتب
 ات١ادة.

  كالانتباه لتوجيهات ، إعداده يطلب ماإعداد
 ات١علمة.

أثناء التنفيذ
 

 تفي المجموعا طلببمراقبة المجموعات كإثارة انتباه ال ،
كالتدخل في ، كتقدنً التوجيهات كالإرشادات اللبزمة

ات١تعلمتُ على التعاكف  تشجيع -الوقت ات١ناسب
ت١شاركة أفراد   الواعية ات١لبحظة -كمساعدة بعضهم 

 توجيو-فرادكل الأمن تفاعل   التأكدك كل ت٣موعة 
ت٣موعة على حدة كتقدنً ات١ساعدة  لكلالإرشادات 
 .كقت اتٟاجة

 كالتوجيهات. لبحظاتاتباع ات١ 
 كالالتزاـ ، تأدية الأدكار حسب توزيع ات١علمة

 بأداء ات١همات ات١وكلة إليها.
 كات١شاركة مع أعضاء المجموعة ، تنفيذ ات١همة

 في النقاش كالبحث
 ٞهد للوصوؿ للهدؼكبذؿ ات  
 إت٘اـ ات١همة في الوقت ات١ناسب 

بعد التنفيذ
  كتوضيح ما ، العمل التعاكني انتهاءالأفكار بعد  ربط

مدل تٖقيق قياس ، دارسات كتوضحيوو التتعلم
التًكيز على ات١هارات  –( طلبب)تقونً ال الأىداؼ

تٖديد  -الاجتماعية التي تعلموىا في ات١وقف 
 أك الواجباتالتكليفات الصفية 

 .عرض خلبصة النقاش أماـ المجموعات 
 كالانتباه للملبحظات ، متابعة تقونً ات١علمة

 بغرض الوصوؿ إلذ أفضل أداء.
 .تقدنً تقونً ذاتي للعمل كلأداء المجموعة 
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 ت٣موعات؛ إلذ الدارسات تقسيم في كشرعت، التعاكني التعلم ةاستًاتيجي تطبيق أردت
 كمنفعة الدرس أىداؼ تٖقيق على تٖصلتُ تْيث ت٣موعة كل عضوات ستختارين كيف

 الدارسات؟
 

 : ايتعاْٚٞ ايتعًِ أغهاٍ
 في امعن  للعمل افرصن  للدارسات تتيح أنها في تٚيعها تشتًؾ، التعاكني للتعلم أشكاؿ عدة ىناؾ 

 : الأشكاؿ ىذه كمن، ابعضن  نبعضه يساعدف، صغتَة ت٣موعات
 مسئولية الواحدة المجموعة أعضاء تعلم تٕعل بطريقة التعلم كوفي كفيها: الجماعية التعلم فرق 

 موضوع كتٖديد، ات١علمة قبل من تقسيمهن بعد- ت٣موعة كل أفراد يعمل حيث، تٚاعية
 تٚيع أماـ العمل حوؿ تقرير كتقدنً، إت٢م ات١وكلة ات١همة إت٧از في الاشتًاؾ على-الدراسة

 الانتهاء. بعد، المجموعات
 التعلم مادة تقسم ثم، ات٘امن  متساكية ت٣موعات إلذ الدارسات قسمت كفيها: الدتشاركة الفرق 

 أك ات١وضوع من اجزءن  المجموعة في عضو لكل تٮصص تْيث ت٣موعة كل أفراد عدد تْسب
 امعن  الالتقاء المجموعات تٚيع من نفسو اتٞزء عن تات١سئولا المجموعة أفراد من يطلب ثم، ات١ادة

 .ونتعلم ما ليعلموىا نت٣موعاته إلذ فديع ثم نت٢ ات١خصص اتٞزء يتدارسن، ات٠براء لقاء في
 الدارسات قسمت حيث، كاحد مشتًؾ ىدؼ لتحقيق ات١تعلموف يهدؼ كفيها: امعً  التعلم فرق 

 الصف داخل ات١ادة كفهم، اتبات١هم كالقياـ الواجبات في ابعضن  بعضها تساعد فرؽ إلذ
 .كخارجو

 .لأفرادىا مساعدة من تقدمو تٔا بينها فيما المجموعات كتتنافس، عملها عن اتقريرن  المجموعة تقدـك 
 ات١قدمة. التقارير كبنوعية، التحصيل اختبارات بنتائج المجموعات تقوٌـك 
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 : ايتعاْٚٞ ايتعًِ تٓفٝر خطٛات
 ةمتحدث ،ةمقرر  ،ة)رئيس: ةالمجموع في دارسة لكل دكر تٖديدك ، ت٣موعات إلذ الدارسات تقسيم ،

  .لخ(إ

 في رغبت التي كالأىداؼ الدرس عن عامة فكرة فيها عطيت سريعة تٔقدمة ادرسه ات١علمة تبدأ 
 .التعاكني العمل خلبؿ من الدارسات مع تٖقيقها

 العمل، كرقة ﵀تول الدارسات فهم لضماف -للنشاط التمهيد بعد-كلذالأ العمل كرقة ةات١علم طرحت 
 المجموعة عن تٮتلف انشاطن  ت٣موعة كل تعطى أف كذلك ات١مكن )من ات١طلوب نت٢ وضحتك 

 جهدىا ت٣موعة كل فتبذؿ، كاملة الدرس عناصر ىو النشاطات ىذه ت٣موع يكوف تْيث، الأخرل
 ا﵀دد الزمن انتهاء بعد المجموعات عرض من الدرس عناصر بقية تستفيد ثم، كاحد نشاط في

  .للنقاش(

 في درس قراءة درس، مقدمة سابق، درس سابقة، )خبرات تعليمية خلفية فراتو  من ةات١علم تأكدت 
 .العمل كرقة في ات١طركح التعليمي النشاط ت١مارسة منها، نينطلق دارساتال لدل الكتاب(

 برأم ات١خصص الزمن نهاية في كات٠ركج النشاط، ناقشةت١ ت٣موعة كل لأفراد الفرصة ةات١علم تيحت 
 كاحد. كنتاج موحد

 ةات١علم كتبت ثم يعرض، ما حوؿ نقاش كيدكر، الدارسات أماـ عملها نتاج ت٣موعة كل تعرض –
 .المجموعات إليو توصلت ما أىم عن السبورة على املخصن   -لكتابة الدارسات بإحدل تستعتُ أك

 لدرسا كقت بو يسمح ما حسب نفسها ليةلآبا العمل( )أكراؽ النشاطات بقية تنفيذ. 

 تيح تللتأكد من تٖقيق أىداؼ الدرس لدل الدارسات، ك  ؛في نهاية الدرس عملية تقونً ةات١علم تنفذ
 .الفرصة لكتابة ات١لخص السبورم نت٢
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   :قبٌ ايبد٤ بتػهٌٝ المجُٛعات   
 ت٬ب تٖديد ات٠صائص الشخصية لكل دارسة، كات١عارؼ كات١هارات التي تٕيدىا.

كالػػتي  –ككػػذلك تٖليػػل ات١همػػة أك ات١وضػػوع ات١ػػراد تعلمػػو لغػػرض تٖديػػد ات١سػػؤكليات كالأدكار، كمػػن ىػػذه الأدكار 
 :  -تنقص أك تزيد حسب ما ت٭تاجو الدرس كتراه ات١علمة مناسبنا

 تتولذ قيادة اتٟوار، كتنظيم العمل، كالتأكد من مشاركة اتٞميع.: قا٥د٠ المجُٛع١-
 َد١ْٚ الملاسعات.-
   توفر مصادر ات١علومات للمجموعة.: المؿادز َطؤٚي١-
 قابط١ ايٛقت.-
ا فص٠.-  ايداع١ُٚ 

 كقد ت٭تاج الدرس القرآني لأدكار مثل: القارئة، ات١سؤكلة عن التسميع، ات١صوٌبة.
 

 

 
 ما، لذلك جيد تٗطيط التعاكني التعلم ةستًاتيجيبا الدرس تنفيذ يسبق أف لابد

 .ةستًاتيجيالا بهذه سينفذ لدرس التخطيط بها تٯرٌ  التي ات٠طوات
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ِ تَٗازات  هتطبٗا ايدازض١ في ايتعً
  :ايتعاْٚٞ

الثقة بالنفس: القدرة على مشاركة 
 ات١شاعر.الٌاخرين في الأفكار كفي 

القدرة على التفاىم كالاتصاؿ: القدرة 
على التعبتَ عن الفكرة بوضوح 
كبفعالية تْيث يفهمو الٌاخركف 

 بسهولة. 
القيادة: القدرة على توجيو الٌاخرين ت٨و 

 إت٧از ات١هاـ.
التعامل مع الاختلبفات: القدرة على 

 حل ات٠لبفات بتُ الأفراد.
 

 : ايتعاْٚٞ ايتعًِ ١اضتراتٝذٝ َصاٜا
 كحيوية متعة أكثر الدرس تٕعل. 

 كتقبل كالاتصاؿ اتٟوار كمهارات اتٞماعي العمل مهارات تنمي 
 لدارسات.ا لدل النظر كجهات

 اللغة مهارة تٖستُ إلذ تؤدم كما،  القيم من العديد كسبت 
 .التعبتَ على كالقدرة

 كالأجهزة ات١واد مع الدارسات من كبتَ عدد فاعلت إلذ ؤدمت 
 .صغتَة ت٣موعات في العمل خلبؿ من التعليمية

 الصف إدارة في ةات١علم مسؤكلية تٗفيف في ساعدت. 

 ا.دارساته عند التعلم تشخيص في ةات١علم ساعدت 

 لدل الإبداعية القدرة ككذلك ات١شكلبت حل على القدرة نميت 
 .الدارسات

 جديدة مواقف في الدارسات وتعلمت ما تطبيق على القدرة نميت. 

 المجموعة داخل الذاته دارسة كل احتًاـك ، بالنفس الثقة من زيدت. 

 : ١ضتراتٝذٝالا تطبٝل في تٛدٝٗات
 اتباع ت٭بذ لذلك، البدء قبل الدارسات كترتيب، إعدادىا( في )كجهد، تنفيذىا في كقت إلذ تٖتاج 

 الأدكار. كتوزيع، كالتًتيب التنظيم في الوقت تٗتصر طريقة
 سابقة. خبرات لديهن اللبتي الدارسات مع استخدامها ت٭سن 
 اتٟلوؿ كتقدنً الآراء كتبادؿ النقاش )تٯكن للتعلم كسيلة فيها النقاش تٯثل التي ات١وضوعات تناسب 

 الدرس. في ات١ختلفة العناصر حوؿ
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 : ايتعاْٚٞ ايتعًِٝ تصاح ع٢ً المطاعد٠ ايعٛاٌَ
 كاستشعارىن كانضباطهن الدارسات اىتماـ يتطلب التعاكني التعليم إف حيث، ات١ناسب الصفي ات١ناخ 

 ات١سئولية استشعار كعدـ الفوضى أما، دقيق بشكل كالنقاش كالبحث العمل تٯكنهن حتى ليةؤك للمس
 التعاكني. التعليم من ات١رجوة الأىداؼ تٖقق لا فإنها

 يفقد اكبتَن  كلا، التفاعل من فيحد لبن قلي العدد يكوف لا أف ينبغي للتعاكف؛ ات١ناسب العدد 
 على علبكة، كنقاشها المجموعات لتحرؾ مناسبة الفصل مساحة تكوف أف ينبغي كما،  الانضباط

 المجموعات. لعمل تأثيثها مناسبة

 جاد نقاش يسود أف تٯكن لا إذ، كالنقاش التفكتَ من ا﵀ددة بالرقابة الشعور كعدـ الطمأنينة 
 الطمأنينة. بعدـ كشعور متعسفة رقابة ظل في كصادؽ

 كبإشراؼ، المجموعة أعضاء تٚيع مشاركة خلبؿ من يكوف أف على، ات١ناسب العلمي ا﵀تول اختيار 
 ات١علمة. من

 َمصادر قاعة خلبؿ من إما كذلك، ا﵀دد كقتها كفي ات١ناسب بشكلها ات١عرفة على اتٟصوؿ تيست 
 كسهولة. بيسر إليها الوصوؿ تٯكن التي ات١كتبات خلبؿ من أك، بات١درسة ات١لحقة التعلم

 أكثر تكوف قد أك، ات١علمة كبتُ بينها كمنسقة للمجموعة موجهة تكوف، ت٣موعة لكل قائدة تٖديد 
 المجموعة. أعضاء بتُ التنافس لتلبفي كذلك قائدة من

 تٖقيقها. على كالعمل فهمها من المجموعة أعضاء تٯكن بشكل الأىداؼ كضوح 

 قرارات اتٗاذ من المجموعة تٯكن الذم بالشكل مرنة المجموعة عمل خطة تكوف أف ينبغي إذ ات١ركنة 
 الاستفادة. أك التقدـ عن يعيقهن ما مواجهة عند بديلة

 ًبالأىداؼ مقارنة المجموعات كضع على للتعرؼ كذلك، المجموعات لعمل ات١ستمر البنائي التقون 
 ات١رجوة. الأىداؼ لتحقق مسارىا من يعدؿ راجعة تغذية كتقدنً، ات١وضوعة
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 المجُٛع١؟ في ٚايعٌُ ايتعاْٚٞ ايتعًِ بين ايفسم َا
 طبقت قد تكوف، تٟلو نشاط كتوزيع، ت٣موعات إلذ الدارسات تقسيم تٔجرد أنها ات١علمات بعض تعتقد

 : يلي تٔا، ت٣موعات في العمل عن يتميز التعاكني التعلم فإف، صحيح غتَ كىذا، التعاكني التعلم

 .التعلم أثناء ات٬ابين إ بعضهم على المجموعة أفراد يعتمد أف من لابد-ُ
 ككعضو كفرد عملو عن مسئوؿ فرد كل أف إلا ، امعن  المجموعة دارسات نجزهي العمل أف من الرغم على-ِ

 .المجموعة في
 .التعلم على كيشجعو كيؤازره الٌاخر منهم كل يساعد أف المجموعة أعضاء من يتوقع-ّ
 نأمامه ت٪وذج عرض خلبؿ من ةات١علم ت٢م علموت مقصود، سلوؾ ىو المجموعة أفراد بتُ التعاكني السلوؾ-ْ

 .نلوكهس كتقييم نمتابعته ثم التفاعل، في نمعه ةكات١شارك
 ليس فهو، الدرس عناصر تنتهي كبانتهائو، كاملة الدرس أىداؼ التعاكني التعلم خلبؿ من ات١علمة تٖقق-ٓ

 تقوتٯي. نشاط ت٣رد
 

*     *     * 
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 تطبٝكٞ نمٛذز
 قسإٓ يدزع

 ايتعاْٚٞ ايتعًِ ١اضتراتٝذٝب
 اتدُاع١ٝ( ايتعًِ فسم)

 
 : ت٣موعة كل داخل عليهن الأدكار كتوزع، ت٣موعات إلذ الدارسات ات١علمة تقسيم بعد

 تْيث السابقة الآيات )تسميع: أداؤىا الدطلوب الأولى الدهمة كتكتب التعاكني التعلم بدء ات١علمة تعلن
 دقائق(. َُ) الوقت كتٖدد، آيات( ثلبث عن المجموعة داخل دارسة كل تقرؤىا التي الآيات عدد يقل لا
 أفراد تٚيع قبل من كالإصغاء، المجموعات بقية عمل على اسلبن  يؤثر بشكل الصوت رفع عدـ مراعاة مع

 تسمع. ت١ن المجموعة
 .ذلك( ت١تابعة اكشوفن  جهزت قد ات١علمة )تكوف
 كترشد. كتوجو تراقب كات١علمة، عليهن ات١وزعة الأدكار تفعيل مع، ات١همة لإت٧از بالعمل المجموعات تبدأ

 ليسمعن الدارسات بعض اعشوائين  تٗتار أف كتٯكنها، الدارسات ات١علمة تشكر ا﵀دد الزمن انتهاء بعد
 الآيات.

 .الدرس( عنواف إلذ )التوصل: الثانية للمهمة تنتقل
، الدارسات على النشاط توزع، للعنواف للتوصل اتعاكنين  لبن عم يتطلب انشاطن  جهزت قد ات١علمة تكوف

 الوقت ينتهي ت١ا ثم، كتوجو تراقب كات١علمة، ات١همة بإت٧از المجموعات تبدأ ثم، الزمن كتٖدد العمل آلية كتشرح
 السبورة. على العنواف كتدكف، المجموعات إجابات كتسمع، الدارسات تشكر

 لتلبكتها للبنتباه الدارسات تٚيع ات١علمة توجو: النموذجية التلبكة ىي: القرآني الدرس في التالية الخطوة
  .معها كات١تابعة
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  .ات١علمة قراءة ت٤اكية صحيحة قراءة الآيات قراءة: التالية للمهمة تنتقل ثم
، الآيات فتقرأ: القارئة( دكر تؤدم كمتقنة متميزة دارسة ت٣موعة كل داخل حددت قد ات١علمة )تكوف

 التي الكلمات لكتابة بكشوؼ ات١علمة تستعتُ أف كتٯكن، المجموعة أعضاء من زميلبتها خلفها كتقرأ
 ات١تبعة. التصويب كطريقة، النطق على كتدرب إعادة إلذ احتاجت
 كاملة. للمهمة المجموعات تٚيع تنفيذ من ات١علمة من تتأكد، ا﵀دد الزمن في المجموعات انتهاء بعد

، الآيات من الفوائد استنباط، التصويب مع الفردية )القراءة أخرى إلى مهمة من الدعلمة تنتقل نفسها وبالطريقة
 حفظ، كتطبيقها تٕويدية أحكاـ استخراج -ت٢ا للرجوع مصادر ات١علمة توفر أك تٯكن – الكلمات معاني بياف

 الدرس. عناصر تنهي حتى (امتقنن  احفظن  الآيات
 : مهمة كل في الدعلمة وتراعي

 جهد. من بذلن ما على كالثناء، الدارسات تعزيز
 أك، عملها عرض في ت٣موعة لكل فرصة بإعطاء كذلك، الانتهاء بعد كمعاتٞتو، المجموعات عمل متابعة

 عنو. موجز تقرير
 تعديلها أجل من ات١طلوب كما، أعمات٢ن صحة تٔدل الدارسات إبلبغ )كىي الراجعة بالتغذية الاىتماـ

 .كالإتقاف( للئجادة كالوصوؿ
 

 

 قدميو ثم، خلبلو من ينفذ قرآنيا ادرسن  صممي ثم، التعاكني التعلم أشكاؿ من لبن شك اختارم
 زميلبتك. أماـ اعملين 

 

 
 القرآنية. للحلقات ات١ختلفة ات١ستويات مع التعاكني التعلم تطبيق إمكانية زميلبتك مع ناقشي

 
، التعاكني التعلم ةاستًاتيجي باستخداـ كتنفذه، معتُ ت١ستول اقرآنين  ادرسن  ت٣موعة كل تٗتار
  كتقييمها. ات١علمة إشراؼ تٖت
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 بدكر يقوـ ات١علم أف على العلبجي التشخيصي التدريس فكرة تنبتٍ
 امستخدمن  تشخيص بعملية تبدأ التي ات١ريض مع ات١عالج الطبيب بدكر شبيو

، ات١ناسب العلبج تٖديد ذلك يلي ثم، كأدكاتو التشخيص أساليب ذلك في
 حاؿ في مناسبة إجراءات كاتٗاذ، العلبج فاعلية من للتأكد مراجعة ثم

 العلبج. خطة في تغيتَ أك تعديل إلذ اتٟاجة

 
 : ايعلادٞ ايتػدٝؿٞ يًتدزٜظ الأضاض١ٝ ايطُات
 من اعددن  أك ما دارسة أف كمعتٌ: التعلم أخطاء ىو التدريس من النوع ىذا في الاىتماـ ت٤ور إف: لًاأٚ

 أك معلومات تعلم في ضعف لديهن يكوف أك صعوبة يواجهن أنهن أم، التعلم في أخطاء لديهن الدارسات
 أك تاـ بشكل ات١هارات أك ات١علومات ىذه تعلم على قدرتهن عدـ في الصعوبة ىذه كتتمثل، معينة مهارات

 سيأتي– ات١توقعة. كالدقة الصحة إلذ يفتقر ت٢ا تعلمهن أف أك ات١نشود ات١ستول على ليس ت٢ا تعلمهن أف
 -الاحقن  ىذه التعلم لأخطاء تفصيل

ًٝ : ت٫ا، بينهما فيما ات١تكاملة الإجراءات من نوعتُ خلبؿ من التدريس من النمط ىذا ينجز: اثاْ
 كالعلبج. التشخيص إجراء

 تٖقيقها. إلذ يسعى ثم، الأىداؼ من ينطلق تدريس أنو: اثايجً
 من يتعلمنو ت٦ا ت٦كن عدد أكبر الدارسات تتقن أف ىو التدريس من النوع ت٢ذا الأساسي ات١بتغى: ازابعً
 التعلم أخطاء صححت إذا إلا ذلك يأتي كلن، معينة دراسية( كحدة أك) موضوع في كمهارات معلومات

 ت٦كنة. درجة لأقل لديهن
 

ًٝا:   ثاْ

 اضتراتٝذ١ٝ 

 ايتعًِ ايتػدٝؿٞ
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 : ايتػدٝـ ع١ًُٝ: لًاأٚ
 أخطاء على خلبت٢ا من ييتعرؼ التي التعلم نتاجات تقونً عمليات إحدل إلذ التشخيص عملية تشتَ

 العلبجية الوصفات لتقدنً توطئة، حدكثها أسباب كاستقصاء، ككمي( كيفي )بشكل الدارسات لدل التعلم
 لتصحيحها. التعليمية

 : تتطلب العملية ىذه فإف كعليو
 حدكثها. كأسباب، التعلم أخطاء أنواع معرفة .ُ

 التعلم. أخطاء تشخيص أساليب .ِ

 : العنصرين ىذين تفصيل يلي كفيما
 حدوثها وأسباب التعلم أخطاء أنواع : 

 : التالية اتٟالات من أكثر أك كاحدة في تتمثل، التعلم أخطاء من العديد يوجد
 : الدعلومات في نقص .ٔ

 احتماؿ فإف منها؛ منقوص قدر لديها أك، معتُ موضوع عن معلومات الدارسة لدل يكوف لا عندما
 حركؼ ما: مثل سؤاؿ عن لبن مث تٕيب التي فالدارسة، احتمين  اأمرن  يبدك عنها سئلت ما إذا خطأ في كقوعها
 ات١علومات في نقص اأساسن  مرجعو خطأ في كقعت قد جد( )قطب: بقوت٢ا أك أعرؼ لا: بقوت٢ا ات٢مس؟

 ات٢مس. حركؼ عن لديها
 : الصحيحة الإجابة عن التعبتَ على القدرة عدم .ٕ

 عن تٕيب عندما ات٠طأ في تقع قد أنها غتَ معتُ موضوع عن معلومات الدارسة لدل يكوف ما اكثتَن 
 النطق عن لبن مث تعجز كأف،  صحيح بشكل الإجابة صياغة على قدرتها لعدـ، ات١وضوع ىذا تٮص سؤاؿ

 توالر ت١راعاة استطاعتها عدـ نتيجة خاطئة قراءة )ليزلقونك( كلمة تقرأ كأف،  معتُ ت١صطلح الصحيح
 فيها. كتغتَىا اتٟركات
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 : الدعلومات في خلط .ٖ
 ىذه تتداخل ثم كمن، بينها فيها التمييز عن تعجزك  متشابهة معلومات الدارسة تستقبل عندما
 أمثلة كمن فيو. ت٤الة لا اأمرن  يعد ات١علومات بهذه تتعلق أخطاء في كقوعها احتماؿ فإف بعضها؛ مع ات١علومات

 أك، كالصدقة الزكاة بتُ أك، الكفاية كفرض العتُ فرض بتُ التمييز على الدارسة قدرة عدـ: الأخطاء ىذه
 الكرنً. القرآف في كالعاـ السنة بتُ الفرؽ بتُ

 : جديدة مواقف في الدعلومات تطبيق على القدرة عدم .ٗ
 القوانتُ أك النحو لقواعد حفظها مثل قلب ظهر عن معينة معلومات الدارسة تٖفظ أف اكثتَن  ت٭دث

 في التعامل أك مشكلة حل في منها حفظتو ما تطبق أف تستطيع لا أنها غتَ، الشرعية الأحكاـ أك العلمية
 من الرغم على الصحيح ت٥رجو من اتٞيم حرؼ إخراج في تٗطئ قد: ات١ثاؿ سبيل فعلى، عليها جديد موقف

 اتٞيم. حرؼ منو تٮرج الذم ات١خرج كصف احرفين  تٖفظ أنها
 : الدارسة لدى الخاطئة التصورات بعض سيادة .٘

 ا﵀يطة البيئة مع تفاعلهن من لديهن تكونت معينة خاطئة تصورات الدارسات لدل يكوف ما اكثتَن 
 القرآف من معينة سور أف لبن مث التصورات ىذه ضمن كمن، ت٣تمعهن في السائدة الثقافة من تشربنها أك بهن

 سئلت ما فإذا، الناس من قلة إلا ت٥رجها من إخراجها يستطيع لا الضاد أف أك، اتٟفظ صعبة الكرنً
 حفظها. يصعب اأساسن  السورة أف إلذ ذلك ترجع، ما لسورة حفظها عدـ سبب عن الدارسة
 : التعميم في التسرع .ٙ

 خصائص إحدل على الدارسة اعتماد في كيتمثل، ات١فاىيم تعلم في الأخطاء من النوع ىذا كت٭دث
 أف على الدارسة اعتماد ذلك كمثاؿ، ات١فهوـ ىذا نطاؽ من خارجية أخرل حالات على كتعميمو، ات١فهوـ

 على لان مثا )دنيا( كلمة لتستخرج، الإدغاـ حركؼ أحد التنوين أك الساكنة النوف بعد يأتي أف ىو الإدغاـ
 خصائص بقية دكف الإدغاـ تعريف من جزء على اعتمادىا نتيجة الدارسة فيو كقعت خطأ كىذا، الإدغاـ
 اتٟكم.
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 : الدهارة أداء في السرعة أو الدقة عدم .ٚ
 بالدقة معينة مهارة ت٦ارسة على الدارسة قدرة عدـ في تتمثل ات١هارات تعلم في أخطاء تٖدث ما اكثرن 
 بالطريقة تطبيقها من تتمكن لد-مثلب كالغنة– التجويد أحكاـ بض تطبيق منها طلب فإذا، ات١طلوبة

 ثلبث من ات٨ون  تأخذ كأف،  ات١طلوبة بالسرعة ات١هارة أداء عدـ في الأخطاء ىذه تتمثل قد كما،  الصحيحة
 ت١ن دقيقة نصف من أكثر يتطلب لا الأمر أف حتُ في، ما تٕويدم حكم على مثاؿ استخراج في دقائق
 ات١هارة. ىذه تٕيد
 التعلم أخطاء حدوث أسباب : 

 : التالية النقاط في باختصار نوردىا
 ت٦ا اتٞديد ات١وضوع لتعلم اللبزمة القبلية كات١عرفة ات١سبقة التعلم متطلبات من الأدنى اتٟد توافر عدـ 

  كمهارات. معلومات من بو ما تعلم يعوؽ

 مهارات. أك معلومات من ت٢ن يدرس ت١ا الدارسات انتباه عدـ 

 الأساسية. الرموز أك ات١صطلحات ت١عاني الدارسة فهم عدـ 

 الدارسة. لدل للتعلم الدافعية مستول ات٩فاض 

 التعلم. ت١وضوع الدارسة كراىية 

 التعلم. أنشطة ت٦ارسة أك التعلم موضوع ت١تابعة الدارسة لدل مثابرة كجود عدـ 

 علمية. أخطاء من يتضمنو قد كما ا﵀تول عرضو كطريقة ات١رجعي أك الدراسي الكتاب 

 ات١علمة توضحها التي الإرشادية التعليمات اتباعها عدـ أك السؤاؿ من للمقصود الدارسة فهم عدـ 
 ما. شيء لإت٧از

 كالتعبتَ كالقراءة الكتابة مهارة مثل، للتعلم اللبزمة الأساسية ات١هارات قصور. 

 للدارسات العقلية أك الدراسية للمرحلة مناسبتو كعدـ ا﵀تول صعوبة. 

 ا﵀تول. تدريس في ات١ستخدمة التعليمية الوسائل أك التدريس إجراءات مناسبة عدـ 
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 الدارسات. لدل التعلم سرعة مع تتناسب لا بصورة ا﵀تول تقدنً سرعة 

 الدارسات. ت٠صائص مناسبتها عدـ أك، كالأنشطة التدريبات من التدريسي ات١وقف خلو 

 عنها. الإجابة أك ت٢ا الدارسات ألفة عدـ أك الاختبارات صعوبة 

 التعلم. على اسلبن  بو تؤثر كما كالفيزيقية الاجتماعية الفصل بيئة مناسبة عدـ 

 ات١درسة. عن الدارسة غياب 

 تدرسها. التي ا﵀تول ت١فردات فهمها كعدـ التعليمية ات١ادة في ات١علمة ضعف 

 ات١ناسبة. غتَ كالأسرية...( )الاقتصادية المجتمعية العوامل 

  العقلية. أك اتٞسمانية أك النفسية بالنواحي ات١رتبطة العوامل 

 التعلم أخطاء تشخيص أساليب : 
 على- اكاحدن  منها ات١علمة تٗتار ما كعادة، الأخطاء تلك لتشخيص الأساليب من العديد ىناؾ

 : يلي ما الأساليب تلك أبرز من كلعل، دارساتها لدل التعلم أخطاء لتشخيص -الأقل
 
 : الدقابلات طريق عن التشخيص .ٔ

 على خلبلو ات١علمة تطرح الذم، كالدارسة ات١علمة بتُ العميق اتٟوارك  الشخصي اللقاء في كتتمثل
 أك، الأسئلة ىذه عن الدارسة إجابة خلبؿ كمن، ات١هارات بعض أداء منها تطلب أك، الأسئلة بعض الدارسة
 .-كجدت إف - الدارسة لدل التعلم لأخطاء تشخيص إلذ ات١علمة تتوصل ات١هارات؛ لتلك أدائها

 : الدلاحظة طريق عن التشخيص .ٕ

 في سواء ت٢ن ملبحظتها خلبؿ من دارساتها لدل التعلم أخطاء من العديد تشخيص للمعلمة تٯكن
 ملبحظة إف كما،  استفسارات من ىن يطرحنو ما أثناء في أك، شفاىة عليهن ات١طركحة الأسئلة عن إجاباتهن

 أخطاء. من فيو يقعن ما اأيضن  تكشف قد ات١هارات لإحدل لأدائهن ات١علمة
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 : التشخيصية الاختبارات طريق عن التشخيص .ٖ

، العلبجي التشخيصي التدريس ت٣اؿ في ااستخدامن  التشخيصات أدكات أكثر من الاختبارات ىذه تعد
 الاختبارات ىذه نتائج تٖليل فإف، كالقلم( الورقة )اختبار الكتابية الاختبارات نوع من اختبارات كىي

 التعلم. أخطاء تشخيص على ات١علمة يساعد

ًٝ  : ايعلاز ع١ًُٝ: اثاْ
 لتصحيح علبجية كصفات تقدنً ات١تضمن التصحيحي التدريس ذلك إلذ ىنا العلبج عملية تشتَ

 طرائق فيو استخدمت، اابتدائين  اتدريسن  -اتٚيعن – تلقيهن عقب الدارسات لدل اتٟادثة التعلم أخطاء
 بالاستعانة العلبجية الوصفات تلك تقدـ ما كعادة، ات١ناقشة أك ا﵀اضرة طرؽ مثل: اتٞمعي التدريس
 : الأساليب تلك أبرز كمن، العلبجية الأساليب عليها يطلق معينة بأساليب
 : الدراسية الكتب طريق عن العلاج .ٔ

 -أخرل كتب على الاطلبع طريق عن فردية بصورة أخطائها تصحيح إلذ الدارسة توجو كتٔقتضاه
 العلمية. كات١راجع ات٠ارجية الكتب مثل، -ات١درسي الكتاب خلبؼ
 : التدريب كتيبات أو كتب طريق عن العلاج .ٕ

 التمارين من ت٣موعة تْل قيامها طريق عن، فردية بصورة أخطائها تصحيح إلذ الدارسة توجو كفيو
 التدريبات. كتيبات أك كتيب عليها يطلق، معينة كتيبات أك كتب في ات١ضمنة كالتدريبات

 : التوضيح بطاقات طريق عن العلاج .ٖ
 تتضمن بطاقة على اطلبعها طريق عن، فردية بصورة أخطائها تصحيح إلذ الدارسة توجيو كيتضمن

 لان سؤا تتضمن قد كما،  ات١علومة ىذه حوؿ قبل من فيو كقعت الذم خطأىا ت٢ا تصحح قصتَة معلومات
 السؤاؿ. ت٢ذا الصحيحة كالإجابة ذاتها ات١علومة حوؿ

 : التدريس تقنيات بإحدى الاستعانة طريق عن العلاج .ٗ
 ات٠صوصي التدريس تقنيات بإحدل الاستعانة عن أخطائها لتصحيح فردية بصورة الدارسة توجو كفيو
 ات١برمج(. كالتعليم، الشخصي بالكمبيوتر كالتدريس، بالفيديو التدريس) السمعي
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 : الخصوصي التدريس طريق عن العلاج .٘
 ىذه فيها كقعت التي التعلم أخطاء تصحيح بهدؼ الدارسات إحدل فردية بصورة ات١علمة تدرٌس كفيو
 لتلك مشابهة كت٘ارين أسئلة حل خلبؿ من أخطائها تصحيح في نشطة الدارسة ىذه تكوف تْيث، الدارسة

 فيها. أخطأت التي
 : التقوية حصص طريق عن العلاج .ٙ

، التعلم أخطاء لعلبج معينة( ت٤اضرات أك) حصص تٗصيص على العلبج من النوع ىذا كيشتمل
 تصحيح بغية -التعلم أخطاء من عدد في يشتًكن اللبتي -الدارسات من لعدد أكثر أك معلمة تدوٌس حيث
 حل اأيضن  العلبج ىذا يتضمن كقد، ت٢ن تصويبها مع الأخطاء ىذه تبياف خلبؿ من، لديهن الأخطاء ىذه

   بأنفسهن. الأخطاء ىذه تصويب على تساعدىن التي التمارين أك الأسئلة لبعض الدارسات

 : الدتعاونة الصغتَة المجموعات طريق عن العلاج .ٚ
، دارسات ٓ-ّ بتُ ما منها ت٣موعة كل تضم، صغتَة ت٣موعات إلذ الدارسات ات١علمة تقسم تٔقتضاه

 في يتبادلن كقد، المجموعة في زميلبتها بقية لدل التعلم أخطاء تصحيح منهن أكثر أك كاحدة تتولذ تْيث
 بينهن. فيما الأدكار ذلك

 : النمذجة طريق عن العلاج .ٛ
، الدارسات من عدد أماـ أك كاحدة دارسة أماـ للمهارة ات١علمة عرض العلبج من النوع ىذا كيتضمن

 يطلب ما كعادة، أدائها في أخطاءىن الوقت ذات في كموضحة صحيحة بصورة أدائها كيفية ت٢ن مبينة
 فورية. راجعة تغذية تلقيهن مع الصحيح بشكلها ات١هارة تلك أداء ذلك بعد منهن

 : التدريس إعادة طريق عن العلاج .ٜ
 في ات١تضمنة ات١هارات أك ات١علومات -كل أك- بعض تدريس ات١علمة تعيد كتٔقتضاه، اشيوعن  الأكثر كىو

 بشأنها. الدارسات أغلب لدل أخطاء كجود ت٢ا تبتُ إذا كذلك، معينة كحدة أك درس
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 ثلاث١ نماذز تطبٝك١ٝ
 لمساسٌ اضتراتٝذ١ٝ

 ايتدزٜظ ايتػدٝؿٞ ايعلادٞ
 

 : الأٍٚ ايتطبٝكٞ ايُٓٛذز
 ايتع١ًُٝٝ ٚالأسداخ المٛاقف ع٢ً أَج١ً َٓٗا ايػسض المسس١ً

(ُ) 
 الدارسات توجيو

 الدارسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات تعريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف 
 التػػػدريس ككيفيػػػة، ةسػػػتًاتيجيلابا

 بها.

 لقيػػػػػػػاس القبلػػػػػػػي التقيػػػػػػػيم إجػػػػػػػراء 
 السابقة. التعلم متطلبات

 بالأىػػػػػػػػداؼ الدارسػػػػػػػػات إعػػػػػػػػلبـ 
  تٖقيقها. منهن ات١طلوب

 التػدريس خطوات للدارسات ات١علمة تبياف
 تػػػػػػػػػػلبكة تسػػػػػػػػػػمع ثم، تيجيةاسػػػػػػػػػػتً الا بهػػػػػػػػػػذه

 مدل لتحدد القبلي( )الاختيار الدارسات
  ات١تصل. للمد تطبيقهن

(ِ) 
 تٞميع الأكٌلر التدريس

 الدارسات

 )اتٞماعي(

 ات١علومػػػػػػػػػات الدارسػػػػػػػػػات تعلػػػػػػػػػيم 
 موضػػػوع في ات١تضػػػمنة كات١هػػػارات
 بطػػػػػػػػػػػرؽ بالاسػػػػػػػػػػػتعانة الدراسػػػػػػػػػػػة
 اتٞمعي. التدريس

 مػػػػػػػن ات١تصػػػػػػل ات١ػػػػػػػد درس ات١علمػػػػػػة تشػػػػػػرح 
 كانتهػػػػػػاء توضػػػػػػيحية بأمثلػػػػػػة البػػػػػػدء خػػػػػػلبؿ

 عرضها. ثم القاعدة باستنتاج

(ّ) 
 التشخيص

 الدارسػػػػػػات مػػػػػػن كصػػػػػػل مػػػػػػن تٖديػػػػػػد 
، يصػػػػػػػػػل لد كمػػػػػػػػػن الإتقػػػػػػػػػاف ت١سػػػػػػػػػتول
، لػػػديهن التعلػػػيم أخطػػػاء علػػػى كالتعػػػرؼ

 .ات١ناسبة العلبجية الأساليب تٖديد ثم

 تقػػيس نشػػاطات الدارسػػات ات١علمػػة تعطػػي
 للقاعدة. استيعابهن مدل

 ات١د. تٟكم تطبيقهن كتسمع
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 ايتع١ًُٝٝ ٚالأسداخ المٛاقف ع٢ً أَج١ً َٓٗا ايػسض المسس١ً

(ْ) 
 التعلم كإثراء العلبج

 

 لػػػػػدل الػػػػػتعلم أخطػػػػػاء تصػػػػػحيح 
 يصػػػػػػػػػػػلن لد الػػػػػػػػػػلبتي الدارسػػػػػػػػػػات

 الإتقاف. لدرجة

 الدارسػػػػػػات تعلػػػػػػم فهػػػػػػم توسػػػػػػيع 
 .الإتقاف لدرجة كصلن اللبتي

 فيهػػػػػػػػػػا كقعػػػػػػػػػػت الػػػػػػػػػػتي الأخطػػػػػػػػػػاء توضػػػػػػػػػػح
 كالتعليق. بالنقاش، الدارسات
 في معهػػػػػػػػا ات١تقنػػػػػػػػات الدارسػػػػػػػػات كتشػػػػػػػػرؾ

 انشػػػػػػاطن  كتعطػػػػػػيهن، لػػػػػػزميلبتهن التصػػػػػػحيح
 .اإثرائين 

(ٓ) 
 التشخيص إعادة

 الدارسػػػػات مػػػػن كصػػػػل مػػػػن تٖديػػػػد 
 ت١سػػػػػػػػػتول العػػػػػػػػػلبج تلقػػػػػػػػػتُ الػػػػػػػػلبتي
 على كالتعرؼ، يصل لد كمن الإتقاف
 تٖديػػػػػد ثم، لػػػػػديهن التعلػػػػػيم أخطػػػػػاء
 العلبج. إعادة أساليب

 يػػػػتقن لد الػػػػلبتي الدارسػػػػات ات١علمػػػػة تعطػػػػي
 اتٟكػػم تٝػػاع تعيػػد ككػػذلك، اإضػػافين  انشػػاطن 
 أخرل. مرة منهن

(ٔ) 
 العلبج إعادة

 لػػػػػػػػدل الػػػػػػػػتعلم أخطػػػػػػػػاء تصػػػػػػػػحيح 
 لدرجػػػة يصػػػلن لد الػػػلبتي الدارسػػػات
 الاختبػػػػػػػػار لنتػػػػػػػػائج اطبقنػػػػػػػػ الإتقػػػػػػػػاف

 التشخيصي.

 ببيػػػاف، الدارسػػػات قػػػدمت مػػػا علػػػى تعلػػػق
 ات٠طأ. من الصواب

(ٕ) 
 ات٠تامي التقونً

 الدارسػات مػن كصػل مػن تٖديػد 
 قػػػػػرار كاتٗػػػػػاذ الإتقػػػػػاف درجػػػػػة إلذ
 إلذ الانتقػػاؿ إمػػا ذلػػك؛ ضػػوء في

 إعػػادة أك جديػػد موضػػوع دراسػػة
 كصػػػػػػفات خػػػػػػلبؿ مػػػػػػن العػػػػػػلبج
  أخرل. علبجية

 قػػػػػػد الدارسػػػػػػات كانػػػػػت إف ات١علمػػػػػػة تقػػػػػرر
 تٗصػػػػػػػيص عليهػػػػػػػا أف أـ، الػػػػػػػدرس فهمػػػػػػػن
 أك، النشػػػػػػاطات مػػػػػن ت١زيػػػػػػد إضػػػػػافي كقػػػػػت

 الشرح. إعادة أك التطبيقات
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 : ايُٓٛذز ايتطبٝكٞ ايجاْٞ
 : المٛقٛع
 .التلبكة أخطاء تصحيح عند التجويدية ات١صطلحات استخداـ في الدارسات ضعف

 : اترطٛات
 اتٟلقة. في ات١علمة أماـ لبعضهن الدارسات تصويب عند الضعف ىذا ملبحظة .ُ

 ات١ستخدمة. التجويدية ات١صطلحات على كالتنبيو، تطبيقي ت٪وذج تقدنً .ِ

 العلمية. ات١ادة ت١راجعة الأساسية التجويد أبواب في تٖريرية أسبوعية اختبارات إجراء .ّ

 اتٟلقة. في التصويب عند التجويدية ات١صطلحات استخداـ في الدارسات تقدـ ملبحظة .ْ

 اتٟاجة. عند الإعادة .ٓ

 : ايُٓٛذز ايتطبٝكٞ ايجايح
 : المٛقٛع

  السور بعض في التشابو ت١واضع الدارسات إتقاف عدـ
 : اترطٛات

 كالأسبوعي. اليومي التسميع في التشابو ت١واضع الدارسات إتقاف عدـ ملبحظة .ُ

 .اكرقين  للدارسات كإعطاؤه ضبطها، مع السور تلك متشابو تٚع .ِ

 تٚعت. التي ات١واضع في تٖريرم اختبار عمل .ّ

 متكررة. شفوية اختبارات عمل .ْ

 اتٟاجة. عند الإعادة .ٔ
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 : يًتدزٜظ ايتدطٝط
 التشخيصي؟ التعلم ةاستًاتيجي لطتار متى

 : إذا منها ات١توقعة الكفاءة كتتحقق ةستًاتيجيالا بهذه التدريس يصلح
 الأكادتٯي ات١هارم اتٞانب أك ات١علوماتي ات١عرفي اتٞانب عليو يغلب الدراسة موضوع ت٤تول كاف ،

، التجويد مهارات مثل أساسية مهارات أك معلومات شكل في ا﵀تول غالبية يكوف أف تٔعتٌ
 .ات٠طأ...إلخ تصويب على التدريب مهارات

 ات١هارات تنمية أك العلمية ات١ادة أساسيات تنمية الدراسة موضوع تدريس من ات٢دؼ كاف 
 الأساسية.

 التعليم. أخطاء فيو تكثر ت٦ا الدراسة موضوع كاف 

 بتطبيق تسمح الدراسة موضوعات بتوزيع ات٠اصة الزمنية ات٠طة في الوقت من متسع ىنالك اف 
 ات١علمة على اضاغطن  اعنصرن  الوقت عنصر يكوف لا أم ةستًاتيجيالا بهذه التدريس مراحل كافة

 كالدارسات.

 اسابقن  إليها ات١شار التشخيص إجراءات لتطبيق اللبزمة الإمكانيات توافرت. 

 ستًاتيجيةالا بهذه للتدريس مؤىلة معلمة توافر. 

 ةستًاتيجيالا بهذه للتعليم الدارسات لدل قناعة كجدت. 
 

 العلاجي؟ التشخيصي التدريس ةاستًاتيجي اختيار يفضل لا متى
 : التالية اتٟالات في ةستًاتيجيالا ىذه اختيار يفضل لا

 كات١هارات القيم تنمية على أىدافها تتًكز التي الدراسية( )الوحدات ات١وضوعات تدريس /ُ
 من كبتَ عدد كجود تتطلب التي ات١وضوعات أك، الناقد كالتفكتَ الإبداعية كالقدرات الاجتماعية

 الدارسات. لدل ات١سبقة التعلم متطلبات
 كبتَ. اتٟلقة في الدارسات عدد /ِ
 كجيزة. زمنية فتًة في ات١علومات من كبتَة كمية تدريس مطلوبان  كاف إذا /ّ
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 التعلم. كسريعات العليا الأكادتٯية القدرات ذكات من الدارسات غالبية كاف إذا /ْ
 إجراءات بتطبيق يسمح بشكل الدراسية ات٠طة تنظيم في تٚة صعوبة ىنالك كانت /إذآ

  قيود. دكف الذكر سالفة كالعلبج التشخيص

 
 اتٟركؼ قراءة في الإتقاف مستول إلذ بالدارسات للوصوؿ ت٥تلفة علبجية أساليب اقتًحي
 الابتدائي / الناشئة / اتٞامعي: ىو الدارسات مستول كاف إذا، مرنً سورة أكؿ في ات١قطعة

  الأمهات. /

 

 زميلبتك. أماـ اعملين  السابق النشاط طبقي
 

 
*     *     * 
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إلى  ٞلإتكاْاتسدع أؾٍٛ فهس٠ ايتعًِ 
٘   طسٜك١ تعًِٝ ايسضٍٛ  لأؾشاب

: ايعاي١ٝفكد قاٍ أبٛ ، ايكسإٓ ايهسِٜ
فإٕ ايٓبي ، تعًُٛا ايكسإٓ خمظ آٜات)
 أخرٙ عٔ دبرٌٜ خمطًا خمطًا ، (نإٜ 

 ـ ٔ ذيو تخؿٝ  َ ٚقد ناْت اتذه١ُ
ٚ ايٓبي  ه يهٌ ؾشابٞ خمظ آٜات أ

عاْٝٗا  َ فِٗ  ٚ طًب َٓ٘ سفعٗا  ٜ ، عػس
ٔ أسهاّ  .َٚا بٗا َ

 
 إتقاف يستطيعوف ات١تعلمتُ كل أف أساس على الإتقاني التعلم يقوـ
 الزمن: في يتفاكتوف كلكنهم، ات١درسة في ت٢م تقدـ التي التعليمية ات١همات

 التعلم. في ات١بذكؿ اتٞهد مقدار كفي، كالإتقاف للتعلم الكافي
 على -كتصوراتهم مدارسهم تٔختلف- التًبويتُ أغلب يتفق يكاد إذ

، تٖقيقو إلذ التعليمية العملية تسعى مهم استًاتيجي كىدؼ أساسي مبدأ
 إتقاف) ات١نشودة التعلم حالة إلذ أغلبهم أك الطلبب ميعتّ الوصوؿ كىو ألا

، لو ات١صاحبة كالأنشطة كات١نهاج، التًبوية كالأىداؼ الفلسفة من اانطلبقن  الإمكانيات كل تَتسخك ، التعلم(
 تنشئة إلذ تْاجة فنحن، ذلك سبيل في كالتقونً التدريس في كأساليبو كات١علم، كمستحدثاتها التًبوية كالتقنيات

 من الطالب ت٭فظو اتٔ تكوف لن كالقدرة ات١واجهة كىذه، الراتٟ القرف متطلبات مواجهة على قادر جيل
  .ات١علومات لتلك ناقد تٖليلي علمي ذىن من تٯتلكو تٔا كإت٪ا، معلومات
 : تعسٜفٗا
 ات١تعلمتُ تّميع الوصوؿ تستهدؼ كتعلم تعليم ةاستًاتيجي ىي

 التدريس(. بدء قبل ات١علم ت٭ددىا) الإتقاف من عالية درجة إلذ
 : التالية الافتًاضات على وتعتمد

 الوقت أعطوا إذا معتُ موضوع فهم يستطيعوف الطلبب تٚيع .ُ
 .لذلك الكافي

 مع مقارنة موضوع لإتقاف أكثر لوقت ت٭تاجوف الطلبب بعض .ِ
 .آخرين

 طلبب خلبؿ من إضافية مساعدة ت٭تاجوف الطلبب بعض .ّ

  ثايجًا:

 اضتراتٝذ١ٝ 

 الإتكاْٞايتعًِ 
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 .إضافية أنشطة أك (فردية/تٚاعية أك، فردية للتعلم تتصحيحا) آخرين
 : الإتقان درجة إلى الوصول شروط
 للتعلم. يكفيها اكقتن  دارسة كل إعطاء 
 ات١ناسبة. التدريس ةاستًاتيجي اختيار 
 امناسبن  اتنظيمن  التعلم مهاـ تنظيم. 
 ات١كثف. الفردم التدريب 
 ًات١ناسب. كات١كاف الوقت في للتعلم ات١ناسبة ات١ساعدة تقدن 
 : ٞلإتكاْا ايتعًِ ١اضتراتٝذٝ تٓفٝر خطٛات

 : الخطوة ىذه في: الدسبق الإعداد .ٔ
  قياسها تٯكن سلوكية بصياغة أىداؼ شكل على إتقانها ت٬ب التي الرئيسية الأىداؼ تٖديد. 
 نمستوياته على للتعرؼ الدارسات تٞميع (تشخيصي) قبلي أداء اختبار إعداد. 
 ةكحد كل تدريس خلبؿ من تتحقق التي الأىداؼ ددتٖك ، تعليمية كحدات إلذ قررات١ تقسيم ،

 ات١ناسب كالتقونً
 بها. الدارسات اىتماـ جذب يةككيف، كحدة كل موضوع لعرض التخطيط 
 عن الصعوبات كتشخيص، التعليمية الوحدات في تستخدـ التي الراجعة التغذية خطوات تطوير 

 .الطلبب تعلم تعديل طبيعة عن ببيانات ات١علمة ت٘د كالتي، كحدة كل في الاختبارات طريق
 البدائل تنوع ةات١علم راعيتك ، الاختبار في جزئية لكل التصحيحية البدائل من ت٣موعة تطوير 

 مواجهة عند كذلك (السمعبصرية الوسائل، الواجب كراسات،  ات١درسي )الكتاب التعليمية
 قرر.ات١ تعلم في الصعوبات

 م.التعل قياس في ستستخدـ التي النهائية الاختبارات إعداد 
 : الخطوة ىذه في: الإتقاني للتعلم العملية الإجراءات  .ٕ

 الإتقاف من بات١قصود نكتعريفه، الدارسات لتحفيز التدريس بدء قبل الوقت بعض ات١علمة قضيت ،
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 ىو امك ، تعلمو امنه طلب ت١ا ةمتقن عدت كي نمنه كل إليها صلت أف ت٬ب التي ا﵀ددة كالدرجة
 ن.تعلمه في إليو نكصوت٢ ات١راد كات١ستول، ونيتبع الذم التعلم كأسلوب، ونيتعلم أف نمنه توقعم
 الصغتَة الوحدات من كحدة كل قبل اتشخيصين  ااختبارن  ات١علمة تعمل. 
 كغتَ كالتعزيز كات٠تامي التكويتٍ التقونً ككذلك التدريسية اتستًاتيجيالاك  التعليمية ات١واد تٖدد 

 .ذلك
 توضيح إلذ نتقلت ثم، اتٞماعي( )التدريس التقليدية بالطريقة الأكلذ الوحدة ةات١علم شرحت ثم 

 لبتيال الدارسات مستويات ددتٖك ، تشخيصيةال الاختبارات عنها كشفت التي كعلبجها الأخطاء
 ت١ساعدة الإضافية التعليمات لتوفتَ التشخيصية الاختبارات نتيجة تستخدـ، يتقنٌ  لد لبتيكال، أتقنٌ 

 .ات١شاكل على كالتغلب الدارسة
 مساعدة في الاشتًاؾ أك، إضافية أنشطة ت٦ارسة في الفرص اتات١تقن للدارسات ةات١علم تيحت 

 الوحدة في بدأت التصحيحية الراجعة التغذية من ةات١علم نتهيت أف كبعد، اتات١تقن غتَ الدارسات
 ذا.كىك كالثالثة، الثانية

 الصغتَة كالمجموعات كالأقراف ات٠صوصية الدركس خلبؿ من مساعدات ت٢ن تقدـ البطيئات الدارسات 
 في الشركع عدـ مراعاة مع، للتعلم الوقت من ات١زيد كإعطائهن ،ات١نزلية كالواجبات الإضافية كات١ناقشات

 السابقة. ات١ادة الدارسة تتقن حتى جديدة مواد
  ددتٖك ، الدارسات تٞميع تٕميعية اختبارات ات١علمة طبقت تٚيعها الوحدات تدريس نهاية في 

 مع التنافس دارسة كل لدل يثتَ الاختبارات من النوع ىذا أف فيو شك لا كت٦ا، نإتقانه مستول
 تعلمها.ت سوؼ التي ات١ادة كمع انفسه

  الأختَة الوحدات عن الأكلذ الوحدات في اخصوصن  كا﵀دد ات١تاح الوقت زيادة ةات١علم راعيت ،
 كاضح بشكل الإتقاف ت١ستول الدارسات كصوؿ في التدريس بداية في ات١تاح الوقت يساعد حيث
 .قررات١ خطوات تقدمت مالك كمؤثر
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 تكِٜٛ بعدٟ

 تؿُِٝ خط١ يًعلاز

 تحدٜد دزد١ إتكإ ايطايبات تحدٜد المٗاز٠ غير المتك١ٓ

 جماعٞتدزٜظ 

 تدزٜب فسدٟ َهجف

 َٛاد إثسا١ٝ٥
 تعًِٝ أقسإ

 الاْتكاٍ إلى تعًِ ددٜد

 أتكٔ

 لم ٜتكٔ
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 ِ ٞ ٜٗههدف ايههتعً ٍ الإتكههاْ إلى سؿههٛ
ٕ    ايباتجمٝع ايط ع٢ً دزده١ الإتكها

ٞ دزدهه١ الا ٌ ، َتٝههاشٖٚهه ٚقههد لؿهه
هٔ اي 90عًٝٗا  ها   ، طايبهات %َ  َٚته٢َ 

   ٙ ههههر ههههدفٖ   ٖٕ تحكههههل ذيههههو فههههإ
ٕ قهههد تحكهههل  ههههٛ  ;الاضهههتراتٝذ١ٜٝ 

قهعت      هرٙ ايدزده١ إنمهاٚ  ٚذيو لإٖٔ 
كاز١ْ بهين   يٝظَ  ع ايراتٚ  يًتٓافظَ 

 .َطتٜٛات ايطلاب

 : الإتكاْٞ ايتعًِ َصاٜا
 الاختبارات في جيدة نتائج على كت٭صلن أكثر يتعلمن الدارسات. 
 للتعليم جيدة بيئة توفر. 
 كات١علمات للدارسات متعة توفر. 
 التعلم في الدارسات منها عانيت التي ات١شكلبت بعض تشخيص ،

 كعلبجها. تٗطيها على كالعمل
 تْيث كالتعلم التعليم عملية تغيتَ على ةستًاتيجيالا ىذه تعمل 

 ائداتر  اتات١علم صبحتك ، اتنافسين  منو أكثر اتعاكنين  التعلم يصبح
 .للتعليم اتملقن فقط كليس، للتعلم اتكميسر  للتعليم

 التالر للموضوع للبنتقاؿ أساسي شرط موضوع لأم الدارسات إتقاف. 
 للتدريس ااستعدادن  أكثر يصبحن كبالتالر، ات١ادة بتحليل القياـ ات١علمات من يتطلب. 

 : الإتكاْٞ ايتعًِ عٝٛب
 قلة يعيقها كالتي، القراءة مثل سريع بشكل كليس، طويلة مدة خلبؿ من إلا تتقن لا مواضيع ىناؾ 

  .التعلم كقت
 بدؿ الانتظار عليهن إذ، قدراتهن مع يتوافق تٔا التقدـ من العالية القدرات ذكات الدارسات بعض منع 

 .الإت٧از من أعلى مستويات إلذ التقدـ
 كحدة لكل الاختبارات كثرة. 
 مادية( )تكلفة ت٥تلفة كأنشطة للتعليم متنوعةك  متعددة مواد توفتَ ت٬ب.   

 
*     *     * 
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 نمٛذز تطبٝكٞ
 لاضتراتٝذ١ٝ

 ايتعًِ الإتكاْٞ
 

 : المٛقٛع
 الآيات. تلبكة عند ات١فتوح اتٟرؼ خركج آلية إتقاف

 : اترطٛات
 (ات١بدئي كالتقييم ات١قابلبت في) الدارسات تلبكة تٝاع .ُ

 كتطبيقي(. نظرم) ات١فتوح اتٟرؼ خركج آلية شرح .ِ

 كالأسبوعي. اليومي التسميع في ات١فتوح للحرؼ الدارسات قراءة ملبحظة .ّ

 دفتًىا. في ات١فتوح اتٟرؼ قراءة تتقن لد التي للدارسة كات١لبحظات التوجيهات كتابة .ْ

 : كالتالر كىو، ات٠طأ لتصحيح الأسبوع( في أياـ ّ) امكثفن  امنزلين  اكاجبن  الدارسة إعطاء .ٓ

 : الدهرة تلاوة جدول
 اتٟفظ. نصاب من أسطر ثلبثة الدارسة فيو تٖدد: التلبكة نصاب 
 ات١علمة استشارة بعد – التدريب ىذا في لو استمعت الذم القارئ اسم -. 

 مركزنا ادقيقن  ااستماعن  للآيات الدارسة لتستمع: الآيات تٝاع. 

 صوتها كتسجيل الآيات تلك الدارسة تقرأ الآيات تٝاع بعد: الصوتي التسجيل. 

 بنفسها قراءتها تصويب في كتٕتهد، لتسجيلها الدارسة تستمع: الذاتي التصويب. 

 لتقومها النصاب عندىا كتقرأ، المجيدات زميلبتها إحدل الدارسة تٗتار: تقوتٯية تلبكة. 

 ات١قومة اسم تدكٌف. 
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 قوٌمة من بها خرجت التي التجويدية ات١لبحظات أبرز فيها تدكف: تٕويدية ملبحظات
ي
 .ات١

 .ات١ذكور التًتيب حسب السابقة ات٠طوات اتباع ينبغي: ملبحظة
 تقدمها. كملبحظة الأسبوعية كالاختبارات اليومي التسميع في الدارسة متابعة .ٔ

 كالنهائي. الشهرم للبختبار موعد تٖديد .ٕ

 

 في، متقنات ليصبحن الدارسات إليها تصل أف لابد أنو ترين التي الأىداؼ حددم . أ
 : التالية الدركس

 .متوسط( )مستول  (ُٓ-ُ) مرنً سورة - جامعي( )مستول ات٢مس. صفة
 كالوصوؿ، الأىداؼ ىذه لتحقيق استخدامها تٯكن التي كالأنشطة كالوسائل الأساليب ما  . ب

 للئتقاف. بالدارسات
 

 زميلبتك. أماـ اعملين  السابق النشاط من )ب( فقرة طبقي
 

*     *     * 
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 كالأنشطة الطرؽ إحدل ضمن ةستًاتيجيالا ىذه التًبويتُ بعض يعدٌ 
 لزميلتها ات١تميزة الدارسة تعليم: بأنها كتعرٌؼ، ات١عاصر للتدريس ات١تفاعلة

 الدرس أىداؼ تٖقيق إلذ للوصوؿ، امعينن  اتعليمين  ت٤تول منها ات٘يزن  الأقل
 التقليدم التعليم استخداـ حاؿ منها أعلى تكوف أف يتوقع بكفاءة

 في ات١تميزات الدارسات من الاستفادة: -باختصار– تعتٍ فهي
، الدراسي ات١ستول أك العمر في أعلى حلقة أك ت٣موعة من ات١تميزة الدارسة ىذه تكوف كقد، زميلبتهن تدريس

 نفسو. العمر من أك
 الأعلى ات١راحل في كتٓاصة، النموذج ىذا يلبئمها التي الشرعية العلوـ مواد أكثر من الكرنً القرآف كيعد

 كحفظو. القرآف تلبكة في ات١تميزات الدارسات من عدد لوجود انظرن ، الثانوية(، )ات١توسطة التعليم في
 : الأقسإ تعًِٝ غسٚط

 في كتقاربن النفسي التوافق ازداد فكلما، الدارسات كقريناتها ات١علمة القرينة جانب من القبوؿ .ُ
 أكبر. التًبوية كالاستفادة، أكثر التفاعل كاف كالشخصية؛ كالآماؿ ات١يوؿ

 ات١طلوب. التدريس تٔوضوع ات٠اصة ات١علمة القرينة معرفة كفاية .ِ

 العامة. كالأخلبقيات القيم كسلبمة الشخصية قوة حيث من ات١علمة القرينة كفاية .ّ

 كتدريسها. الدارسة زميلتها مع التفاعل لكيفية القرينة معرفة .ْ

 ات١علمة للقرينة تٯكن حتى، ككسائلو كمواده التعلم لبيئة، بالأقراف التعليم على ات١شرفة ات١علمة تٖضتَ .ٓ
 منها. يتوقع كما بواجبها القياـ

 كفاية على بها التعرؼ تستطيع تقييم لوسائل بالأقراف التعليم على ات١شرفة ات١علمة تٖضتَ .ٔ
  .كالدارسة القرينة من كل لدل الأخرل السلوكية كالتغتَات التحصيل

  زابعًا:

 اضتراتٝذ١ٝ 

 تعًِٝ الأقسإ
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 : ١ضتراتٝذٝالا ٖرٙ ٚفل ايتدزٜظ طسٜك١
 يكفي، قصتَ كقت في مركز كبشكل، ...(، النقاش، )الإلقاء العادية بالطريقة الدرس ات١علمة تقدـ 

 أف ات١ميزة الفئة من ات١علومة استوعبن اللبتي من تطلب ثم، )ات١تميزات( النجيبات الدارسات لاستيعاب
 اتٟالات على كالتًكيز، اتٞميع تٔتابعة ذلك بعد ات١علمة دكر كيأتي، ات١علومة فهم في زميلبتهن يساعدف
 منها. مباشر تدخل إلذ تٖتاج التي، ات٠اصة

 : الأقسإ تعًِٝ نماذز
 لزميلبتهن. الواحد الفصل دارسات مساعدة .ُ
 الأقل. الصفوؼ من لزميلبتها عليا صفوؼ من دارسة مساعدة .ِ
 عن مسؤكلة تكوف، معينة معايتَ كفق ات١ختارات الدارسات من ت٤ددة ت٣موعة: العريفات نظاـ .ّ

 .الفصل دارسات بقية تعليم
 كتنفذىا، ةستًاتيجيالا ىذه كفق العمل آلية للدارسات ات١علمة تشرح: ات١درسة خارج ات١ساعدة .ْ

 معتُ حرؼ ت٥رج تصحيح دارسة تتولذ أف: )مثل الدرس كقت خارج، بينهن فيما الدارسات
 .الدرس( انتهاء بعد لزميلتها

 : ايكسآ١ْٝ اتذًك١ في ١ضتراتٝذٝالا ٖرٙ يتفعٌٝ تؿًض تع١ًُٝٝ َٛاقف
 أثناء أك ات١علمة حضور قبل العريفات( بنظاـ التسميع )أك الدارسات بتُ الثنائي التسميع 

 حضورىا.

 أف تٯكن، كغتَىا كات١خارج الأحكاـ تطبيق في متميزات دارسات ىناؾ الأخطاء؛ تصويب 
 زميلبتهن. لتدريب ات١علمة منهن تستفيد

 ُالصحيحة. القراءة على كالتدريب التلقت 

 كتسميعها. اتٞديد النصاب آيات حفظ 
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، إٕ تعًِ المع١ًُ َٔ شًَٝتٗا المع١ًُ
ٜٛادٗٗا ٚايسدٛع إيٝٗا في بع  َا 
ٚنريو ، َٔ ؾعٛبات في ايتدزٜظ

اضتفادتٗا َٓٗا في قسا٠٤ الآٜات 
ٛ ، أَاَٗا قبٌ تًكٝٓٗا يًطايبات ٖ

ِ الأقسإ ٍ تعً ٔ أغها َ ٌ  غه

 غتَ أك، الآية ىداية أك، التدبرم السؤاؿ استنباط كمهارة: ات١هارات بعض إتقاف على التدريب 
 ذلك.

 : المػترن١ الأطساف جمٝع ع٢ً ١ضتراتٝذٝالا لهرٙ الإيجاب١ٝ الآثاز
 : الدعلمة: لاً أو 

 ذكات الدارسات تٔستول للنهوض التفرغ فرصة للمعلمة تتيح 
 مباشر. بشكل معهن بالعمل كذلك، ات١تدني التحصيل

 منو تسأـ كالذم- الإلقاء أك ا﵀اضرة أسلوب ات١علمة تٕنب 
 الدارسة منو تستفيد كلا، الدرس سهولة حالة في ات١تميزة الدارسة
 الدرس. صعوبة حالة في الضعيفة

 الدارسات ت٬عل ت٦ا، كدارساتها ات١علمة بتُ كالثقة التعاكف تزيد 
 .معلمتهن مع لبن تفاع أكثر

 : زميلتها( تعلم )التي الدعلمة الدارسة: اثانيً 
 التدريب كزيادة، كات١هارات ات٠برات كتنمية، التعلم بقاء. 

 بالنفس. الثقة تنمية 

 الاجتماعية. ات١هارات تنمية 

 ات١تعدم. النفع قيمة كتفعيل، الدارسات بتُ التعاكف ركح تنمية 

 : زميلتها( من تتعلم )التي الدتعلمة الدارسة: اثالثً 
 ات١علمة. من مفركضة قيود دكف للتعلم الفرصة تتيح 

 تتًدد حيث، ات١علمة سؤاؿ عكس على، منهن كتتعلم زميلبتها تسأؿ أف للدارسة الفرصة تتيح 
 أك، السؤاؿ صياغة على قدرتها عدـ أك، الإحراج من الدارسة تٓوؼ تتعلق لأسباب أحيانان  الدارسة

 السؤاؿ. لطرح ات١ناسب الوقت توافر عدـ
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 خاطئة. إجابات إعطاء في الدارسة من اتٟرج تزيل 

 أك ات١درسة في سواءن ، ت٢ن فائدة ذات الفراغ أكقات من ت٬عل ت٦ا، الدارسات بتُ التعاكف ركح تنمي 
 ات١نزؿ. في حتى

 
 الأقراف. كتعليم التعاكني التعلم بتُ قارني

 
 ثم، الكرنً القرآف درس خطوات إحدل في بالأقراف التعلم لتطبيق ات١علمات إحدل كجهي
  ات١تعلمة. كالدارسة، ات١علمة كالدارسة ات١علمة على التجربة ىذه أثر دكني

 

*     *     * 
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 التفاعل على تعتمد التي اتستًاتيجيالا من ات١ناقشة ةاستًاتيجي تعد
 نقاش كأ عرضي سؤاؿ تقدنً بها ات١قصود ليسك ، دارساتكال ةات١علم بتُ

 من مكوف، التخطيط يسبقو منظم كله  ىي بل، ا﵀اضرة خلبؿ ت٤دكد
 .ت٤ددة تعليمية ىداؼأ لتحقيق كمتتابعة منتظمة اتخطو 

 الفكرم الاتصاؿ على جوىرىا في ةستًاتيجيالا ىذه تقوـك 
، كتٖليلها كمناقشتها ات١ادة طرح في أنفسهن الدارسات كبتُ كدارساتها ات١علمة بتُ الفعاؿ كاتٟوار، كاللغوم

 الاستفادة على فيها ات١علمة كتعتمد، ات١ناقشة قيد ات١وضوع جوانب عن الكشف بهدؼ، كتقوتٯها كتفستَىا
  عليها. جديدة كمعارؼ معلومات بناء ثم منها كالانطلبؽ، السابقة كخبراتهن الدارسات معارؼ من

، ت٤تَ موقف في الدارسة كضع خلبؿ من، التفكتَ على العقل حفز على أساليبها بعض في كتعتمد
 الإجابة. عن للبحث اعقلين  فتنشط

 : أسلوبتُ وفق الدناقشة وتستَ
 تكن لد كإذا، الإجابة على ات١علمة فتعلق، إحداىن فتجيب، الدارسات على لان سؤا ات١علمة تطرح .ُ

، كىكذا، آخر لان سؤا تطرح ثم، ات١علمة فتعلق، فتجيب، أخرل دارسة على نفسو السؤاؿ تطرح كافية
 التفكتَ. في اتٞميع لإشراؾ، السؤاؿ طرح بعد المجيبة اختيار يكوف أف على

 فيما ات١ناقشة أك، السؤاؿ على الإجابة في اتٟرية الدارسات كتعطي، قضية أك لان سؤا ات١علمة تطرح .ِ
، كمشتًكات متفاعلبت أصبحن الدارسات تٚيع أف يعتٍ كىذا، للئجابة يتوصلن حتى بينهن

 كالتوجيو. الإشراؼ دكرىا كات١علمة

 : إلى عليو الإشرافو  الحوار إدارة حيث من الدناقشة وتصنف

 كطرح النقاش إدارة عن ات١سؤكلة ىي ات١علمة تكوف كفيها: الدعلمة من مباشر بإشراف الدناقشة 

  خاَطًا:

 اضتراتٝذ١ٝ 

 المٓاقػ١
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 تعطي أف كذلك كتٯكن، ات١علمة تضعها ت٤ددات كفق للمشاركة المجاؿ الدارسات تعطي كما،  الأسئلة
 بعضهن مع الدارسات ت١ناقشة فرصة

 : منها الأسلوب؛ ىذا لنجاح الأسس بعض راعيت أن ةالدعلم على وينبغي
 .ات١ناقشة ستَ أثناء بعضهن آراء احتًاـ إلذ الدارسات كتوجيو اتٟرص .ُ
 ات١طركحة العلمية ات١علومات صحة من للتأكد، بينهن فيما النقاش على الدارسات تشجيع .ِ

 البناء. العلمي النقد أك كالتعليق كالاستفسار
 طرح على التحفيزك ، اتٞديدة العلمية كالأفكار ات١علومات لتقبل التعزيز سلوبأ استخداـ .ّ

 كالاستنتاج. العلمي كالتحليل التفكتَك ، ات١تعددة كالإجابات ات١ناسبة الأسئلة
 كوفي بل، العلمية كات١علومات كاتٟقائق النتائج إلذ للتوصل الرئيسي ات١صدر انفسه علتٕ لا أف .ْ

 ت٣راىا في ات١ناقشة ستَ على افظتٖ أف اعليه كما،  السليم اتٟل إلذ لتوصلل (امساعدن ) ادكرى
 ات١طركح. ات١وضوع صلب عن الدارسات بعض ت٠ركج المجاؿ فسحت كألا، ت٢ا ات١خطط الطبيعي

 

 عدد يكوف عندما الأسلوب ىذا يستخدـك : لرموعة كل من الدارسات إحدى بإشراف الدناقشة 
 عهدتك ، تت٣موعا عدة إلذ الدارسات ات١علمة تقسم كفيو، آخر سلوبأ تطبيق يصعب ت٦ا كبتَا الدارسات

 كل باشرتك  ،ات١قرر من ا﵀ددة فردةات١ – موضوع من جزء أك- موضوع تٔناقشة منها ت٣موعة كل إلذ
 المجموعة دارسات اكبتتن أف كيفضل، نت٣موعته مناقشة لإدارة ةرئيس -انتخاب أك- اختيار في ت٣موعة

 الوقت. بو يسمح ما حسب معينة دةت١ ذلك على

، ، اتالمجموع ىذه من ت٣موعة كل مناقشات من جانب حضور الأسلوب ىذا في ات١علمة دكر كيكوف
 إلذ إضافة، كتعليقات آراء من يطرح كما نقاش من يدكر ما كل عن اكانطباعاته املبحظاته كتسجيل
 العلمية. ات١ناقشة أصوؿ تطبيق ملبحظة

، دكات١عتا ثانية الدارسات تمعتٕ ؛بو ات١كلفة موضوعها ت٣موعة كل ت١ناقشة ات١خصصة ات١دة انتهاء كبعد
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 خلبؿ إليو نتوصل عما الأخرل اتالمجموع أماـ ملخص بتقدنً المجموعات من ت٣موعة كل كتبدأ
 .نمناقشاته

 الديه ما باستعراض كافة المجموعات نشاطات في ارأيه بتُفت ةات١علم دكر بدأي المجموعات؛ كل انتهاء عدكب
  .أنفسهن تقونً على الدارسات تساعد كبذلك، كانطباعات ملبحظات من

 

 لتولر الدارسات إحدل ات١علمة تٗتار كفيها: الدعلمة ومساعدة الدارسات إحدى بإشراف الدناقشة 
 طرح تتولذ ككذلك، الآراء كإبداء للمشاركة للدارسات الفرصة كإعطاء الضبط عملية فتتولذ، ات١ناقشة إدارة

  (.ات٘امن  ات١علمة كانت لو )كما، بعضها عن كتٕيب، الأسئلة

 كوفكت، الدارسات فعاليات لبحظتك  راقبت، القاعة نواحي من ناحية في اتٞلوس ةات١علم دكر كيكوف
 تطرح عندما إلا تتدخل كلا، -الدارسات كإحدل معلومات من ةشات١ناق في يطرح يماف للمشاركة دةمستع

 الاستئذاف بعد كذلك- معتُ جانب في ات١علومات زيادة إلذ حاجة ىناؾ تكوف أك، صحيحة غتَ معلومات
 ات١علومات بعض إضافة أك، ملبحظاتها ببياف ات١ناقشة انتهاء بعد التعليق عليها أف كما،  -ةات١ناقش ةرئيس من
 .الدارسات لدل مشوشة أك غامضة تبقى لئلب تصحيحها أك تٖويرىا أك تعديلها أك

 التقونً في يساعد أساس الديه كوفيل، الدارسات نشاط عن املبحظاته تسجيل يهاعل أف كما
، الدارسات بتُ مناكبة شكل على ذلك كجعل، ات١ناقشة ستَ أستتً  تيال الدارسة تبديل الإمكاف كفي ات١ستمر

 اتٟالية نحياته في نتفيدى المجاؿ ىذا في ةسابق كت٦ارسة خبرة نلديه كوفكت، التدرب على يساعدىن كىذا
  .ةكات١قبل
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 : المٓاقػ١ طسٜك١ في ايتاي١ٝ ايٓكاط َساعا٠ َٔ بد لا

 .للمناقشة كأساس للدارسات السابقة ات١عرفية ات٠برات على التعرؼ •

 .الدرس تٔوضوع الدارسات اىتماـ إثارة •

 .للتأكد الأسئلة بطرح كذلك، الدرس لنقاط الدارسات تتبع مدل على ات١علمة كقوؼ •

 
 : ًٜٞ نُا المٓاقػ١ طسٜك١ تٓفٝر خطٛات

 : للمناقشة التخطيط
 كأىدافو ات١ناقش ات١وضوع ت٤اكر تٖديد.  

 الدرس. أىداؼ مع يتناسب الذم ات١ناقشة أسلوب تٖديد 
 كزمانها ات١ناقشة مكاف تٖديد. 
 الأسلوب احتاج إف العلمية ات١ادة الدارسات منها ستقيسي التي لفةتات١خ بات١صادر قائمة عدادإ 

 لذلك.

 : الدناقشة تنفيذ

 : البدء قبل
 للؤسلوب. كمناسبة مرت٭ة بصورة الدارسات جلوس ةئىي تنظيم 
 كالآراء الأفكار كاحتًاـ ات١ناقشة قواعد على الطلبب تدريب. 

 للجلسة كقوانتُ قواعد كضع. 
 اتٟوار. بآداب كتذكتَىن بات١ناقشة الإسهاـ على الدارسات شجيعت 

 : الدناقشة أثناء
 الاعتماد أك التًكيز كعدـ ،نشراكهلإ التًبوية الوسائل تٔختلف العملك ، الدارسات تّميع الاىتماـ 



 

 

 

91 

  البقية. كإت٫اؿ نمنه قليل عدد على
 ات١غلوطة أك الناقصة نإجاباته أك نأسئلته من السخرية أك اتٟط أك التقليل عدـ  
 الدارسات سلوكيات ضبط. 
 السلوكيات بإتقاف كالاىتماـ، إجابة من أكثر تٖتمل لا تْيث للؤسئلة الدقيقة بالصياغة الاىتماـ 

 .اعمومن  طرحها كمهارة الصفية الأسئلة صياغة تٔهارة ات٠اصة
 الدارسات. تّميع كالاىتماـ بالعدؿ الطلبب تٞميع السؤاؿ توجيو 

 كربط، التفكتَ على الدارسات تشجعك ، مفتوحة إجابة إلذ تٖتاج التي الأسئلة استخداـ يفضل 
 .بات١وضوع ات١تعلقة ات١فاىيم

 كافة ات١وضوع جوانب كتغطي، التعليمية مستوياتهن تناسب كمتنوعة منظمة أسئلة طرح. 
 كتعزيزىا، كبلورتها، الدارسات إجابات تنقيح. 

 الدارسات. فهم لزيادة الدرس تٔوضوع ات٠اصة التعليمية بالوسائل الاستعانة 
 ات١ناقشة في الفاعلة ات١شاركة على الدارسات تٖفيز. 
 َات١ناقشة حولو تتمحور الذم ات١وضوع تّوىر كآخر آف بتُ الدارسات تذكت.  
 بينهن. فيما الدارسات نقاش متابعة 
 نتائج. من ات١ناقشة إليو توصلت ت١ا كآخر آف بتُ التلخيص 

 : الدناقشة بعد
 التلخيص. كتدكين، تفاؽا ت٤ل كانت  التي النقاط تلخيص 
 الدرس. أىداؼ كتٖقق، الدارسات استفادة مدل تقيس اسئلة طرح 

 كأدكاتو التقونً اتاستًاتيجي استخداـ في التنويع. 
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 : الأض١ً٦ طسح قٛابط
 كالزمن. الدارسات كت١ستول للؤىداؼ مناسبة الأسئلة تكوف أف -
 مركبة. أك تافهة أك صعبة كليست للتفكتَ مثتَة الأسئلة تكوف أف -
 كالعلمية. اللغوية الأخطاء من خالية الأسئلة تكوف أف -
 ككاضحة. كمباشرة الصعوبة في متدرجة الأسئلة تكوف أف -
 نظاـ في الدرس يستَ تْيث أسئلة من سبقو كما ات١طركح السؤاؿ بتُ منطقية علبقة ىناؾ تكوف أف -

 .الفهم حسن على نكيساعدى، الدارسات نشاط يثتَ متتابع
 .صياغتو في اموجزن  كاضحاى  السؤاؿ يكوف أف -
 لا و؛ لأنكاحدة اك متقاربة الدارسات استجابات لتكوف، ت٤ددة سليمة كاضحة السؤاؿ لغة تكوف أف -

 .اكاحدن  لبن تأكي لاإ ت٭تمل
 .الدارسة تستثتَ مناسبة انفعالية كبشحنة سليمة بلغة السؤاؿ لقاءإ يكوف أف -
 ة.جديد معارؼ كتثبيت، دراستها سبقت قدتٯة معارؼ لتستثتَ، الأسئلة تتنوع أف -
 الدارسة إجابة بعد أخرل ثوافو  تنتظر ثم، تٕيب من تٗتار ثم السؤاؿ طرح بعد ثوافو  ات١علمة تنتظر أف -

 عليو. التعليق كقبل
 : المٓاقػ١ طسٜك١ ممٝصات

 التلقي. على الاقتصار كعدـ، للدارسة الإت٬ابي الدكر إبراز .ُ
 .نكاىتماماته نتساؤلاته كاكتشاؼ الدارسات مستول على التعرؼ على ةات١علم تساعد .ِ
 ات١شكلبت. كحل ات١سؤكلية تٖمل على كتعوده التعليمية العملية ت٤ور الدارسة تٕعل .ّ
 العقلية. اتهنقدر  كتنمية، بأنفسهن الدارسات ثقة تنمية .ْ
 كالتعاكف. كالاجتهاد كاتٟوار ات١بادرة على كتشجع، كالدافعية التفكتَ تثتَ .ٓ
 د.النق كتقبل كالتسامح الصدر كرحابة كالابتكار كالإبداع القيادة ركح تنمي .ٔ
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 اتٟوار. كإدارة الأفكار( عن )التعبتَ كالكلبـ الإنصات مهارات دارساتال تكسب .ٕ
 : المٓاقػ١ طسٜك١ عٝٛب
 الأدكار. ات١علمة توزع لد إذا خاصة كات١ناقشة للقيادة الذكيات احتكار .ُ
 تنظيمها. في ات١علمة تشارؾ لد إذا جداؿ إلذ كتٖوت٢ا، ىدفها عن ات١ناقشة خركج .ِ
 لقة.اتٟ لضبط عالية ت١هارات تٖتاج .ّ
 .لبن طوي اكقتن  تتطلب .ْ
 تألفو.ك الدرس قبل ات١وضوع رأتق حتُ الدارسة لدل الإثارة تفقد قد .ٓ
 ايهسِٜ؟ ايكسإٓ دزع في المٓاقػ١ ١اضتراتٝذٝ تطتددّ َت٢
 للقراءة. الصحيحة الكيفية إلذ الدارسات كتوجيو الأخطاء تصويب في 
 بالواقع. الربط ككذلك، منها كالدركس الفوائد كاستنباط، كشرحها، الآيات مع الوقفة في 
 بالسورة. التعريف في 
 الأحكاـ. إتقاف أك، اتٟفظ في تقصتَىن عند الدارسات توجيو في 

 
 : الدناقشة ةاستًاتيجي لاستخدام تطبيقي لظوذج
 ات١توسط ت١ستول درس– (ُٓ-ُ )الآيات مرنً سورة
 الآيات؟ خلبؿ من عليها الإجابة كتطلب، التالية الأسئلة ات١علمة تطرح، الآيات قراءة بعد
 الآيات؟ تتحدث نبي أم عن-
 ؟تعالذ الله من -السلبـ عليو– زكريا طلب ماذا-
 الولد؟ يريد كاف ت١اذا-
 ؟امستبعدن  اأمرن  الولد على اتٟصوؿ من جعلت التي الظركؼ ما-
 ؟-السلبـ عليو– زكريا عليها حصل التي النتيجة كانت ماذا-
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 النتيجة؟ ىذه إلذ يصل جعلتو التي الأسباب ما-
 لد كأنا، ما مكاف في بك ألتقي أف أردت: للتقريب لان مثا ات١علمة )تضرب آية معتٌ ما، آية زكريا طلب-

 آية؟ معتٌ ما إذف، عليك بها أستدؿ آيت أعطتٍ: اللقاء قبل لك فأقوؿ، رأيتك أف لر يسبق
 آية؟ -السلبـ عليو– زكريا طلب ت١اذا-
 ؟ الآية ىذه ما-
 الآيات؟ في كردت كما ت٭تِ ماصفات-
 ماىي؟، ربو زكريا دعاء في اسببن  كانتتعالذ   الله ذكر عمراف آؿ سورة في-

  .ات٢مزة(، يراءكف، )متكئتُ: التالية الكلمات معتٌ توضيح في ات١ناقشة ةاستًاتيجي طبقي
 ات١ستول. تٖديد بعد، تٗتارينها آية معتٌ توضيح في ات١ناقشة ةاستًاتيجي طبقي

 
 

*     *     * 
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 ؛اتٖديدن  اتٟفظ درس في ات١ستخدمة الطرؽ من الطريقتاف ىاتاف تعد
 دفعة ستحفظ التي الآيات كمية إلذ بالنظر /جزئية( )كلية كتسميتهما

 ات١قرر. النصاب إلذ بالنسبة، كاحدة
 

 : ايه١ًٝ ايطسٜك١
 أك الشريف ات١صحف في تلبكتها يتابعن كالدارسات، ت٣ودة قراءة الآيات ات١علمة تقرأ الطريقة ىذه في
 ت٬دف كن )إف ت٣ودة صحيحة قراءة نفسها الآيات الأخرل بعد كاحدة الدارسات تقرأ ثم، التعليمية الوسيلة
 اتٞماعية التلبكة إلذ الدارسات ات١علمة توجو ثم، مرات( عدة ات١علمة خلف اتٚاعين  فيقرأف كإلا، الفردية القراءة

 كىكذا، أكلو من القراءة أعدف النصاب آخر إلذ كصلن فإذا، نهايتو إلذ النصاب أكؿ من معتدؿ( )بصوت
 غلق إلذ فتًشدىن، اتٟفظ درجة من كاقتًابهن الدارسات بتقدـ ات١علمة تشعر حتى الدارسات تستمر

 )كىذا ات١علمة ت٢ن صححت خطأ عنهن صدر فإذا، صدكرىن من التلبكة في استمرارىن مع ات١صاحف
 بدأت، الكامل اتٟفظ من الدارسات أغلب اقتًاب ات١علمة لاحظت إذا ثم، (الجماعي بالتسميع يعرؼ

 السريع. اتٟفظ يتميزف اللبتي بالدارسات مبتدئة، ت٢ن الفردم بالتسميع
 : الكلية الطريقة مزاي

 متماسكة. متًابطة ات١وضوع عناصر كتساؽ، مؤتلفة كاملة كحدة في اتٟافظة إلذ تٚيعو النص يرد .ُ
 سواء. حد على، الأخرل الآيات سائر مع كاتٟفظ التلبكة من نصيبها تأخذ آية كل .ِ
 إلذ أكت٢ا من معناىا فيبدك كاحدة بدرجة كلها الآيات على اموزعن  فيها يكوف الدارسات انتباه أف  .ّ

 حفظها. على يساعد ت٦ا كذلك، كاحدة دفعة نهايتها
 

  ضادضًا:

 ايطسٜك١ ايه١ًٝ 

 ايطسٜك١ اتدص١ٝ٥
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 : الكلية الطريقة عيوب
 بتُ كالربط الاستيعاب عن فينصرفن، الدارسات بعض نفوس في كالسآمة ات١لل على تبعث أنها .ُ

 .لبن طوي النصاب كاف إذا كخاصة الأجزاء
 كالسهولة الصعوبة جهة من متساك غتَ النص كاف إذا سيما كلا، كاتٞهد الوقت من اكثتَن  تتطلب .ِ

 الصعب. يعلق ت٦ا أسرع بالذىن يعلق منها السهل فإف الآيات في
 كآخره النصاب لأكؿ حفظهن يكوف الطريقة بهذه حفظن إذا الدارسات أف على التجارب دلت .ّ

 لوسطو. حفظهن من أقول
 ىن بل كاحدة درجة على فيها الدارسات كليس كالفطنة كالانتباه الذكاء من قوة تستدعي أنها  .ْ

 متفاكتات.
 الصفوؼ دارسات ات٠صوص كجو كعلى، الفردية للفركؽ انظرن  الدارسات تٚيع تناسب لا أنها  .ٓ

 الابتدائية. ات١رحلة من الأكلذ
 : التًبوي التوجيو
 ات١طلوب القرآنية الآيات من الوحدات كل مع تنفع كلا، الدارسات لكل تصلح لا قد الطريقة ىذه إف
 : الآتية الحالات في تدارس بل، حفظها
 اتٟفظ. بقوة كات١عركفات، ات١تميزة العالية العقلية القدرات صاحبات الدارسات مع .ُ
 عمٌ. جزء سيما لا، كقليلة قصتَة حفظها ا﵀دد الآيات تكوف عندما .ِ

 : اتدص١ٝ٥ ايطسٜك١
 )قد قصتَة أجزاء السورة ات١علمة تقسم السورة؛ أك الدرس لآيات الدارسات كتلبكة ات١علمة تلبكة بعد

: الطريقة بهذه اتٟفظ عملية على الدارسات تدريب في تأخذ ثم، أكثر( أك كاحدة آية على جزء كل ت٭توم
 كىكذا، يليو الذم اتٞزء إلذ يغادرنو ثم حفظو؛ ت٢ن يتم حتى متتابعة مرات عدة حدة على جزء كل تلبكة
 الدرس. نهاية حتى
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كترس١ يًذُع بين   َ ٖٓاى طسٜك١
، َصاٜا ايطسٜك١ ايه١ًٝ ٚاتدص١ٝ٥

ٙ ، المػترن١تط٢ُ ايطسٜك١  ر ٚفيٖ 
هسز ايٓؿ  ٜ نً٘ دفع١  ابايطسٜك١

سبط بين جمٝع ، ٚاسد٠  ٜ ست٢
ثِ تٛد٘ ايعٓا١ٜ إلى الآٜات ، آٜات٘

، أٚ الأدصا٤ اي  لم تحفغ دٝدًا
فيراع٢ الإتذاح عًٝٗا بايتهساز 

ٔ ، ٚالمعاٚد٠ ست٢ تتُهٔ ايطايبات َ
 اضتعٗازٖا نًٗا اضتعٗازًا دٝدًا.

 بصورة نهايتو إلذ بدايتو من حافظتهن نم الدرس يقرأف ذلك بعد ثم
 لآياتو. استظهارىن كدرجة الدرس طبيعة حسب ثلبث أك ت١رتتُ متصلة

 الوحدات للدرس تقسيمها في الكرنً القرآف معلمة تراعي أف كينبغي
 بتُ التًابط إف حيث، فكرية كحدة جزء كل فيكوف اتٞزئية؛ الفكرية

 اتٞيد. اتٟفظ إلذ أدعى حفظها ات١راد اتٞزئيات
 حدة على آية كل حفظ من بأس فلب كالثاني الأكؿ الصف في أما

 بعضها الآيات تربط ثم، الانتقالية النمائية ات١رحلة ىذه في لقدراتهن عاةمرا
 اتٟفظ. عملية نهاية في ببعض
 : الجزئية الطريقة مزاي

 آياتو. بقصر يتميز )الوحدة( اتٟزب لأف الانتباه تركيز معها يسهل .ُ
 حفظو أت٘ت كمتى، عليو فتقبل اتٞزء حفظ بسهولة تشعر الدارسة لأف التشويق عنصر فيها يتوافر  .ِ

 يليو. الذم اتٞزء حفظ إلذ تشوقت
 كات١لل. السأـ عنهن كتدفع الدارسات نشاط تٕدد .ّ
 ا﵀دكدة. القدرات ذكات الضعيفات الدارسات لتحفيظ كسيلة ختَ أنها  .ْ
 : الجزئية الطريقة عيوب
 ببعض. بعضها الآيات ربط في الاضطراب إلذ بالدارسة تؤدم .ُ
 يكوف غتَه من أكثر يكرر الذم فاتٞزء، ات١ختلفة للؤجزاء اتٟفظ درجة في التفاكت إلذ تؤدم  .ِ

 يليها. ت٦ا أكفر احفظن  العناية من تناؿ النص من الأكلذ الأجزاء أف ثبت كقد أقول. حفظو
 أف العقل يتعود إذ، للنص الكلي الإدراؾ سبيل في عثرة حجر تقف بساطتها على الطريقة ىذه أف  .ّ

 نهاية عند تقف الدارسة ت٧د كت٢ذا، اتٟافظة تنمية في إلا ت٫و يكوف كلا اتٞزئية ات١واقف ىذه يقف
 نهايتو. حتى سرده في أخذت اتٞزء بأكؿ ذكٌرت فإذا، كراءه عما اشيئن  تدرم كلا اتٞزء



 

 

 

 

98 

 
 الآيات طوؿ، للدارسات العمرية ات١رحلة: حيث من كاتٞزئية الكلية الطريقة بتُ ميزم

  للطريقة. فعالية أعلى تٖقيق تضمن التي كقصرىا
 

 الواجب الضوابط بياف بعد، ات١ذكورتتُ الطريقتتُ من طريقة لتطبيق ات١علمات إحدل كجهي
 .التطبيق ىذا نتائج اذكرم ثم، الآيات كطوؿ، الدارسات مستول حيث من، مراعاتها

 
*     *     * 
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ايدزب١  ٚ ، المٗاز٠ تهتطب بالمُازض١
عس١ٜ   ْ عسف١  َ تطًب  ٜ ٚانتطابٗا
ٓب  عًٝٗا   ٜ عًَٛات١ٝ  َ ٚخًف١ٝ

نُا أْٗا ، الأدا٤ ايؿشٝض يًُٗاز٠
 ايتربٟٛ طسٜل الإعداد تُٓٛ عٔ

 ايطابك١ باتربرات ٚالمسٚز

 

 انراتع الدىضىع

 يهاراخ تعهيى انقرآٌ انكريى  
 

 ات١علمة تظهرىا التي التدريسية السلوكيات ت٣موعة: بالدهارات يقصد
 السلوكيات ىذه كتظهر، معينة أىداؼ تٖقيق بهدؼ التعليمي نشاطها في
 أك انفعالية استجابات صورة في ةمللمعل التدريسية ات١مارسات خلبؿ من

 مع كالتكيف الأداء في كالسرعة الدقة بعناصر تتميز لفظية أك حركية
 التعليمي. ات١وقف ظركؼ

، كتيستَه التعلم إحداث على ات١علمة قدرة تعتٍ التدريس كمهارات
 متطلباتو. تنفيذ أك، أىدافو تٖقيق تستطيع لا الشيء يتقن لا من ؛ لأفللمعلمة ضركرية ات١هارة كتعدٌ 

 : الكريم القرآن درس منها لؼلو لا التي الأساسية الدهارات ومن
 للحلقة. ات١ناسب الركحي اتٞو تهيئة مهارة 
 كات١ناسب اتٞاذب التمهيد مهارة. 

 كالبسملة( للبستعاذة الصحيح الأداء مراعاة )مع النموذجية ات١رتلة القراءة مهارة. 
 الصحيح. للنطق للئنصات الدارسات تهيئة مهارة 

 الصحيحة. القراءة على كالتدريب التلقتُ مهارة 

  كالتشكيل( البنية )في كاللفظية، التجويدية التوجيهات عرض مهارة. 

 التلبكة. في الدارسات أخطاء تصويب مهارة 
 الآيات. من الرئيسية الأفكار استنباط مهارة 
 كتوجيهاتو. الكرنً القرآف لأحكاـ العملي للتطبيق كالتوجيو، الآيات تدبر مهارة 
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 كالتحفيز. التعزيز مهارة 

 الآيات. من فهمنو عما التعبتَ على الدارسات كحث الأسئلة طرح مهارة 
 

 الدهارات. لأبرز عرض يلي وفيما
 

*     *     * 
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أسد ايكسا٤ )نإ ابٔ نجير المهٞ 
ٙ  (ايطبع١ كسئ تلاَٝر  ٜ إذا أزاد إٔ

 ٕ ٚععِٗ يٝكبًٛا ع٢ً قسا٠٤ ايكسآ
 بكًٛب خاغع١.

 
 

 من أساسية خطوة -البعض يسميو كما اتٟافزة التهيئة أك - التمهيد تٯثل
 دكر من لو ت١ا، الدرس عليها يرتكز التي الأكلذ كالركيزة، الرئيسية الدرس خطوات

 للتعلم. استعداد حالة في ككضعهن، دافعيتهن كإثارة، الدارسات انتباه جذب في
 عليو فتقبل، للدرس ككجدانها الدارسة عقل تٖرؾ التي ىي الناجحة كات١علمة

 كالاستفادة. التعلم في راغبة معلمتها مع كتتفاعل، حواسها بكل
 ات١علمة قبل من ت٘ارس التي كالسلوكيات الأنشطة ت٣موعة: بأنها التهيئة( )أك التمهيد مهارة كتعرٌؼ
 اتٞديد. ا﵀تول لتعلم استعداد حالة في ككضعهن عقوت٢ن تهيئة بغرض، اتٞديد الدرس مستهل في كالدارسات
 درسنا: بالقوؿ درسها تبدأ التي ات١علمة فإف كلذلك، الدرس عنواف بذكر تنتهي ات١هارة ىذه فإف كعليو

 ات١همة. ات١هارة ىذه تنفذ كلد، التمهيد أغفلت قد تكوف، -لبن مث– النور سورة ىو اتٞديد
 ايتُٗٝد؟ لماذا

 : يلي ت٦ا أكثر أك اكاحدن  -عامة بصفة - ات١هارة ىذه تستهدؼ .ُ
 جديد. ت٤تول من سيتعلمنو ما على الدارسات انتباه تركيز .ِ
 تعلمو. منهن متوقع ىو تٔا الدارسات تزكيد .ّ
 كاستدعاؤىا ات١سبقة التعلم متطلبات من الدارسات لدل ما تٖفيز .ْ

 ذلك. الأمر تطلب إف كمراجعتها
 مفردات من ا﵀تول ذلك يتضمنو سوؼ ت١ا مرجعي( )أك تنظيمي عاـ بإطار الدارسات تزكيد .ٓ

 علبقات. من يربطها كما أساسية
 للتعلم. الدافعية تثتَ أنها كما،  للدرس ات١شوٌؽ ات١دخل ات١هارة ىذه تعدٌ  .ٔ
 كتٖفيزية. كمعرفية تربوية فوائد ت٢ا .ٕ

  لًا:أٚ

د َٝٗاز٠ ايتُٗ
 يًدزع
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 : ايتُٗٝد أضايٝب
 : منها، لستلفة بأساليب للدرس تدهد أن للمعلمة لؽكن

 كىذه ات١تعدد، اتٞواب ذات الأسئلة أنواع إحدل كىي: التحفيزية الأسئلة طرح: الأول الأسلوب
 اعامن  لان سؤا ات١علمة فتطرح، ت٢ا الاستجابة منها كتتطلب أحيانان  ت٦كنة غتَ مواقف في الدارسة تضع الأسئلة

 مشكلة طرح أك، العنواف اجتاستن إلذ ات١تدرجة الأسئلة تقود تْيث، الدرس موضوع حوؿ أسئلة( عدة )أك
 قريب. أك بعيد من ات١شكلة ت٢ذه لبن ح كدلالتها السورة آيات لتكوف ت٤ددة؛

 دفع في، السورة أك، الآيات نزكؿ أسباب في الواردة كالدلالات الأحداث استخداـ: الثاني الأسلوب
 كأقواؿ، ات١شهورة الأمثاؿ استخداـ ككذلك، الآيات موضوع أك، الدرس عنواف لاستنتاج الدارسات
 اتٞديد. للدرس لبن مدخ لتكوف، كالآيات كالأحاديث كالآثار، اتٟكماء

 اىتمامهن أك الدارسات إحساس لإثارة الأسلوب ىذا يستخدـ: العملي العرض: الثالث الأسلوب
 ت٪اذج، عينات أك علمية تٕربة تعرض كأف عملي، ببياف ات١علمة قياـ طريق عن معتُ تٔوضوع أك تٔشكلة
، الإيضاحية التعليمية الوسائل من ذلك كغتَ للبىتماـ، مثتَة حداثان أ تتضمن اأفلبمن  توضيحية، ارسومن  صور،

 ىذا من وتاستفد اعمَّ  الدارسات تسأؿ ثم، البذرة حياة دكرة يوضح اقصتَن  افيلمن  ات١علمة تعرض أف: مثل
 العرض؟ ىذا ت٢ن يوصلها التي الفكرة كما العرض؟

 على لغز عرض على الأسلوب ىذا كيعتمد: الصوريةك  اللفظية الألغاز عرض: الرابع الأسلوب
 لآيات ات١علمة ت٘هٌد أف: مثاؿ، اتٞديد الدرس عنواف إجابتو كتكوف، تفكتَىن إثارة بهدؼ الدارسات
 .ىو؟( ما، ات١وجود كقيد، ات١فقود )صيد: بقوت٢ا، تعالذ الله شكر عن تتحدث

 القصص لإحدل ات١علم تناكؿ على الأسلوب ىذا كت٭تول: القصة أسلوب: الخامس الأسلوب
 الدرس. ت١وضوع الدارسات لتشويق كمقدمة الأدبية( التارتٮية، العلمية، )الدينية،

 التي الصفة عن الدارسات تسأؿ ثم، )باختصار( - السلبـ عليو – أيوب قصة ات١علمة تٖكي: مثال
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 الصبر: موضوعو لدرس ات٘هيدن  كذلك، الكرنً النبي ىذا بها ت٘يز
 التي الوقائع لبعض عرض على الأسلوب ىذا كيعتمد: اتٞارية الأحداث عرض: السادس الأسلوب

 في حدكثها ات١نتظر تلك أك العلمية أك الاجتماعية اتٟياة ساحة على تقع التي أك قريب، كقت منذ حدثت
 حولو. الدارسات دافعية إثارة بغية التدريس ت٤ل للموضوع للدخوؿ كتوظيفها، القادمة الأياـ

 العلمية. كالإثباتات الإحصاءات عرض: الأسلوب ىذا ضمن كيدخل
 التي كالإت٧ازات الإحصائيات بذكر، الفرد حياة على القرآف أثر حوؿ ت١وضوع ات١علمة ت٘هٌد كأف: مثال

 . تعالذ الله كتاب حفٌاظ بها يتميز
 لإحدل ات١علمة عرض على الأسلوب ىذا كيعتمد: الطرائف إحدل عرض: السابع الأسلوب

 الدرس. موضوع لدراسة كمدخل الاجتماعية أك التارتٮية أك الأدبية أك العلمية الطرائف
 ت١كاف قصتَة رحلة أك زيارة الأسلوب ىذا يتضمن: الاستطلبعية ات١يدانية الرحلبت: الثامن الأسلوب

 ات١درسة( مرافق من غتَىا أك ات١صلى أك ات١كتبة )كزيارة معتُ موضوع لدراسة كمدخل ما
 )معتمدة ت٘ثيلية أدكار بأداء الأسلوب ىذا في الدارسات بعض تكلف: الأدكار ت٘ثيل: التاسع الأسلوب

 معتُ. موضوع لدراسة كمدخل اتٟوار( على غالبها في
 ىذا كيعتمد: مشكلة حل أك كشفي أك استقصائي لنشاط الدارسات ت٦ارسة: العاشر الأسلوب

 كمن، اتٞديد الدرس موضوع خلبلو من يكتشفن، للبىتماـ مثتَ لنشاط الدارسات ت٦ارسة على الأسلوب
 ...(.، اتٞمل ترتيب، الكلمة عن البحث، السر كلمة،  اتٟركؼ )ترتيب ات١ختلفة ات١سابقات استخداـ ذلك

 اانتشارن  التمهيد أساليب أكثر )كىو اتٟالر بالدرس السابق الدرس ربط: عشر الحادي الأسلوب
 التمهيد فإف، كت٤كم مناسب بشكل الربط ت٢ذا ات١علمة تعد لد إف كلكن، يتطلبو الذم الزمن كقصر، لسهولتو
 للتشويق. الغالب في سيفتقد

 على مواقيتها تعتمد التي العبادات بعض الإسلبـ في أف كذكرنا، الأىلة عن أمس يوـ تٖدثنا: مثاؿ
 ىي؟ ما، الأىلة
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 ىو؟ فما، الإسلبـ أركاف من ات٠امس الركن كىو، العبادات ىذه أحد عن سنتحدث اليوـ
 سهلة بلغة، أىداؼ من تٖقيقو أك تعلٌمو منهن متوقع ىو تٔا الدارسات إعلبـ: عشر الثاني الأسلوب

 الأىداؼ لتلك الوظيفية القيمة إبراز مع، السلوكية( بصياغتها ات١علمة لدل مدكنة ىي كما )كليس مفهومة
 من الأىداؼ لتلك تشتَ أف ات١علمة على إنو كما،  كالمجتمعية الفردية حياتهن في أت٫يتها إيضاح خلبؿ من

 بها. الدارسات صلة تنقطع لا تْيث كتقوتٯو، الدرس تنفيذ في التقدـ أثناء في لآخر حتُ
 .اكتابين  أك اشفهين  بالأىداؼ الإعلبـ ىذا يكوف كقد

 السابقتُ صفات بتُ التفريق منكن كل تٕيد أف الدرس ىذا نهاية في أتوقع: ات١علمة تقوؿ: مثال
 اليمتُ. أصحاب كصفات

 : كمراجعتها ات١سبقة التعلم متطلبات استدعاء: عشر الثالث الأسلوب
 توافرىا ينبغي كالتي اتٞديد التعلم تٔوضوع العلبقة ذات كت٨وىا كات١هارات ات١علومات تلك بها كات١قصود

 .ات١وضوع ت٢ذا تعلمهن قبيل الدارسات لدل
 كأف، السور قصار كلبعض الفاتٖة لسورة حافظة الدارسة تكوف أف السابقة ات٠لفية عناصر من: مثال

 ات١سبقة ات١تطلبات ت٘ثل التي العناصر من كغتَىا الصلبة إقامة بشركط معرفة كعلى الوضوء، ت١هارة متقنة تكوف
 الصلبة. أداء مهارات لتعلم

، الشفهية الأسئلة: الدارسات لدل ات١سبقة التعلم متطلبات لاستدعاء ات١ستخدمة الأساليب كمن
 لدل كإحباط ارتباؾ تسبب قد الأساليب ىذه إف كحيث، الفردية ات١قابلبت، القبلية (التحريرية) الاختبارات

 : ت٢ا ات١ناسبة البدائل من فإف، الدارسات بعض
 اتٞديد. الدرس تٔحتول السابقة ات١تطلبات تلك علبقة بإبراز تنتهي التي الشفوية ات١راجعة .ُ
 متطلبات تغطي التي الأسئلة من ت٣موعة حل إلذ الدارسات توجو كتٔقتضاىا: التحضتَية الأسئلة .ِ

 منزلية. كواجبات عنها للئجابة اسلفن  ت٢م تعطى كالتي، ات١سبقة التعلم
 إحدل أداء كيفية يتناكؿ الدارسات أماـ اعملين  بيانان  ات١علمة تنفذ خلبلو منك : التوضيحي العرض .ّ
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 تعلمها. ات١راد للمهارة اسابقن  امطلبن  تعد التي ات١هارات

 تكوف ما أشبو، التدريس ﵀تول العامة البنية تقدنً طريق عن الدارسات تهيئة: عشر الرابع الأسلوب
 يركف الذين ات١عرفيتُ النفس علماء أطركحات بعض إلذ التقدنً ىذا أت٫ية كترجع ت٢ن. سيدرس ت١ا طائر بنظرة

 كفي خلبلو كمن التدريس بدايات في ا﵀تول بنية ت٢م قدمت ما إذا أفضل بشكل يتعلموف الطلبب أف
 لكونها فهمها على تساعدىم أنها عن لبن فض لديهم، ات١علومات تذكر عملية البنية تلك تسهل إذا، خات٘تو
 علبقات. من ات١علومات تلك بتُ ما تظهر

 صحة ناقشي ثم، تٗتارينو قرآني لدرس ات٘هيدن  اكتبي، السابقة الأساليب أحد باستخداـ
 زميلبتك. مع ذلك

 
 : مهمة تنبيهات

 عنواف أك، للدارسات امعركفن  السورة اسم كاف كإف حتى الدرس عناصر من أساسي عنصر التمهيد 
 مهمة تٔعلومات الدارسات كلإثراء، الأساسية الفكرة أك ات١وضوع لبياف ات١علمة فتمهد ؛امعركفن  الدرس
 عليها. الانتباه تركيز أجل من، الدرس موضوع حوؿ

 يفتقر الغالب في لكنو، كأيسرىا التمهيد أنواع أشهر من كاتٞديد السابق الدرس بتُ بالربط التمهيد 
 الضركرة. عند إلا )كحده( عليو تعتمد ألا فينبغي، قيللتشو 

 على كالتًكيز، ات١علومات إثراء ىدفو فالتمهيد كالتنطع؛ التكلف يعتٍ لا التمهيد أساليب في التنويع 
 كالتشويق. الأساسية الفكرة

 يقاؿ ثم، ما آية معتٌ عن مأثور قوؿ أك ميزات أك فضائل بذكر التشويق التمهيد أساليب من 
 للدارسات تتًؾ القراءة بعد ثم، الآيات؟ في ات١عاني ىذه أين نكتشف ثم الآيات لنقرأ: للدارسات

 ات١قصود. ات١فهوـ أك ات١وضوع اجتلاستن كالػتأمل التفكتَ فرصة
 الدرس عنواف ات١علمة تذكر، -لبن مث الأطفاؿ– الاستنتاج تٕيد لا التي للمستويات التمهيد عند 
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 انهرن  اتٞنة في  ات٤مدن  نبينا أعطى تعالذ الله أف ات١علمة تذكر: )مثاؿ عنو يتسأؿ ثم، التمهيد خلبؿ
: تقوؿ ثم، الدارسات( كعمر يتناسب تٔا لبن قلي النهر عن ات١علمة )تتحدث نهر.... كىو، الكوثر اتٝو

 .اتٝها؟( فما لنبينا؛ تعالذ الله أعطاه الذم النهر اسم ىو اتٝها اليوـ سورتنا
 

 كليس، للسورة إكماؿ ىو الدرس كاف إذا اخصوصن  للتمهيد أت٫ية ترل لا ات١علمات بعض
 الدارسات. كعلى الدرس على التمهيد أثر مبينة امناسبن  اتوجيهن  ات١علمة تلك كجهي، ت٢ا بداية

 

 : ايتُٗٝد َٗاز٠ في المع١ًُ ضًٛنٝات
 : للتمهيد التخطيط
 اتٞديد. الدرس تٔوضوع كثيقة صلة كذا، للبنتباه كجاذبان  امشوقن  ات٘هيدن  تٗتار 

 للدارسات. العمرية للمرحلة كمناسب الاستيعاب سهل ات٘هيدن  تٗتار 

 دقائق(. ٓ عن يزيد لا ا)غالبن ، امناسبن  التمهيد زمن يكوف أف تراعي 

 : التحضتَ دفتً في التمهيد صياغة
 تكتب كلا، ....(، كأسأؿ، )أطرح... ات١علمة تكتب فلب رصتُ؛ علمي بأسلوب التمهيد يصاغ 

 الصرت٭ة ات١صادر تستخدـ كإت٪ا، الأىداؼ( مع يلتبس ...لئلب.تسأؿ ...كأف، ات١علمة تطرح )أف
 ...كىكذا(.، سؤاؿ طرح ثم، التالية القصة )حكاية

 من لابد مشهورة غتَ قصة ستذكر كانت إف لبن فمث التمهيد؛ عرض في كالتدرج كالوضوح التسلسل 
، الدرس عنواف إلذ للتوصل أسئلة من ذكرتو ما تٖتها تدكف ثم، عنوانها( ذكر ت٣رد )كليس كتابتها
 عنواف فما: الرئيسي السؤاؿ إلذ تصل حتى بالتًتيب الأفكار تذكر الأساليب بقية في ككذلك
؟ درسنا ؟. سورتنا اسم ما أك اليوـ  اليوـ

 ىو اليوـ درسنا إذف: اتٞملة بهذه تٮتم التحضتَ دفتً في التمهيد صياغة عند :.... 

 



 

 

 

107 

 الدارسة تذكر أف أك، الدرس عنواف الدارسة تستنتج أف: التمهيد من الرئيسي السلوكي ات٢دؼ 
 السورة(. )اسم الدرس عنواف

 : التمهيد تنفيذ 

 الدارسات. معظم( )أك تٚيع إليها تنتبو حتى التمهيد تبدأ لا 

 تٖريك، اتٟاجبتُ كرفع،  التمهيد ت٤تول مع يتناسب تٔا اتٞسدية( )الإتٯاءات اتٞسد لغة تستخدـ 
 اتٟاجة. حسب كشدتو صوتها نبرات من تغتَ ككذلك، لأعلى الإبهاـ رفع، اليدين

 ات١همة. النقاط عند ثواني( ثلبث حدكد )في للحظات فجأة الكلبـ عن تسكت 

 إلذ تٔؤشر تشتَ أك، ات١هم السؤاؿ ت٢ذا انتبهن، اجيدن  اتٝعن: تقوؿ كأف التًكيز؛ أساليب تستخدـ 
  ات١كتوب.

 التمهيد. في الفعل أك بالقوؿ للمشاركة للدارسات فرصة تعطي 

 التمهيد. مع تفاعل من عنهن يصدر ما كتتابع الدارسات كجوه تقرأ 
 على تكتبو ثم، كصريح كاضح بشكل، الآيات( موضوع )أك الدرس عنواف بذكر التمهيد تنهي 

 التمهيد(. كليس الشرح من ىو العنواف ذكر بعد يقاؿ ما )كل السبورة

 السور. فضائل جانب في خاصة، التمهيد في تذكره فيما كدقتها ات١علومات صحة تراعي 

 الدارسات أفهاـ مع كتتناسب ،كمفهومة كاضحة ككلمات عبارات اختيار التمهيد طرح عند تراعى 
 كأعمارىن.

 كيربك، الدارسات سيشتت ذلك إف حيث، للدارسات ات١فهوـ غتَ أك، ات١عقد التمهيد عن تبتعد 
 ات١علمة.
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 مع ذلك وناقشي، )خطأ( أو )صح( علامة بوضع، يلي لشا تدهيد كل صحة حددي
 : زميلاتك

 الدارسات بدأت، منها تعرفينو ما عددم ؛أنبياء بأتٝاء القرآف سور بعض تٝيت: ات١علمة قالت .1
 نبي باسم تٝيت اليوـ سورتنا: شكرىن بعد ات١علمة قالت، ...(، إبراىيم، محمد، ىود، )نوح بذكرىا

 .إبراىيم سورة كىي، ذكرتن ت٦ن

 القصة من يعرفن تٔا الدارسات إجابة بعدك  أبيو؟ مع إبراىيم قصة ؼ تعر من: ات١علمة سألت .2
  إبراىيم. سورة اليوـ سورتنا إذف: قالت ثم ات١علمة أكملتها

 ىذا ما لنعرؼ الأحرؼ ىذه ترتب من، الإسلبمية الآداب من أدب عن اليوـ درسنا: ات١علمة قالت .3
 عن اليوـ درسنا إذف: قالت، للكلمة الدارسات كقراءة، للؤحرؼ الدارسة ترتيب كبعد، الأدب؟

  العطاس. أدب

 اليوـ درسنا إذف: قالت، الدارسات إجابة بعدك ، كالأرض؟ السماء بتُ يوجد ذا ما: ات١علمة سألت .4
 كصفاتو الواك حرؼ ت٥رج عن

 
 مع صحتو ناقشي ثم، ات١ذكورة الضوابط على، اسابقن  كتبتو الذم التمهيد راجعي -أ 

 زميلبتك.
 ات١هارة. ىذه لتنفيذ الصحيحة السلوكيات مراعية زميلبتك أماـ التمهيد ىذا نفذم -ب 
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تلا٠ٚ   ٚ ايتلا٠ٚ تع  الاتباع،
 ـ ايكسإٓ ايهسِٜ أٟ تحٌٜٛ ايٓ
المهتٛب في ايططٛز أٚ ا فٛظ في 
ايؿدٚز إلى نًُات َكس٠٤ٚ 

طُٛع١.  َٓطٛق١َ 
)ايتلا٠ٚ : ايساغب الأؾفٗاْٞقاٍ 

تختـ باتباع نتب الله المٓصي١، 
 ّ تاز٠ بالازتطا  ٚ تاز٠ بايكسا٠٤،
تسغٝب   ٚ لما فٝٗا َٔ أَس ْٚٗٞ،
 ٔ ٖٛ أخـ َ  ٚ ٚتسٖٝب، ...
يٝظ  ايكسا٠٤، فهٌ تلا٠ٚ قسا٠٤،ٚ 

ٌ قسا٠٤ تلا٠ٚ(  .ن
ٕ ط  ص 147/ 1َفسدات أيفاظ ايكسآ

 
 

 بوجوب غتَه دكف الكرنً القرآف اختص كقد، التلقي أساس ىي التلبكة
 اغضن  فوصلنا،  النبي عن تيلقي كما،  اسليمن  بو النطق ليكوف، الأفواه من تلقيو
 ات١تصل. بسنده طريان 

 ىي الكرنً؛ القرآف درس في ات١علمة تتبعها فعلية خطوة أكؿ فإف كلذؾ
  النموذجية. التلبكة

 ت٪وذجية جهرية قراءة اتٞديد النصاب لآيات ات١علمة قراءة: بها ويقصد
 مستول كاف كإف - لديها مستول بأفضل خاشعة متأنية تعبتَية

 الصحيحة. كالابتداء الوقوؼ أماكن مراعية، - ذلك دكف الدارسات
 أك الشريف ات١صحف في للآيات النظر مع، بإنصات يستمعن كالدارسات

 التعليمية. الوسيلة خلبؿ من
 : يأتي ما النموذجية تلبكتها في تراعي أف ات١علمة كعلى
 مع - السورة بداية – كالبسملة بالاستعاذة باتٞهر القراءة افتتاح .ُ

 تٕويدت٫ا.
 ﴾لَاً يتِ رْ ت َ  آنَ رْ قُ الْ  لِ تِّ رَ وَ ﴿: تعالذ قاؿ حسن. بصوت التلبكة  .ِ

 .[ْ: ات١زمل]
 التحقيق. تٔرتبة التلبكة .ّ
 إتقاف، اتٟركات إت٘اـ، ات١خارج )سلبمة التجويد بقواعد الالتزاـ .ْ

 تٖقيق، كالتًقيق كمراتبو التفخيم مراعاة، الأساسية الأحكاـ
 مكانها(. غتَ )في الغنة من اتٟركؼ تصفية، الأزمنة ضبط، الصفات

 التماـ ات١عتٌ يتم لد كلو حتى قصتَة مقاطع على تقف أف للمعلمة )كتٯكن كالابتداء الوقف مراعاة .ٓ
 القبيح. الوقف تٖذر أف ينبغي أنها إلا، كالتوجيو التوضيح أجل من كذلك، ات١طلوب

ًٝا:   ثاْ

 ايتلا٠َٚٗاز٠ 
 ايُٓٛذد١ٝ
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 قسمات على التأثر ذلك كإظهار الكرنً القرآف تٔعاني كالتأثر، كتوضيحو القراءة حتُ ات١عتٌ إبراز .ٔ
 الصوت. نبرات كفي الوجو

 الدراسة. حجرة كسعة، الدارسات تٟاجة علوه كدرجة الصوت سرعة مناسبة مراعاة .ٕ
 تٟن أم في الوقوع من الشديد كاتٟذر، حرؼ لكل كالسكنات اتٟركات ضبط في التامة الدقة مراعاة .ٖ

 خطأ. أك
 : ايُٓٛذد١ٝ ايتلا٠ٚ ع٢ً ايتدزٜب

 أساسها الصحيحة كالتلبكة، لتحقيقو السعي معلمة لكل ينبغي أساسي مطلب اعملين  التلبكة إتقاف
 السبل أىم كمن، تلبكتها مستول برفع الاىتماـ معلمة كل على لذلك، ات١شافهة كمعتمدىا كات١راف التدريب
  التلبكة. على اليومي التدريب ىو ات٢دؼ ت٢ذا للوصوؿ

 : التلاوة على التدريب كيفية
 ات١تابعة مع، دقيق تركيزك  تاـ بإصغاء المجيدين القراء أحد من للآيات استمعي ثم النية استحضرم 

 القراءة أثناء تنسى قد لأنها كذلك، ات١تميزة للمعلمة حتى اجدن  مهمة ات٠طوة )ىذه ات١صحف. في
 أك بأخرل كلمة نطق عليها تٮتلط أك، حفص ركاية على ما لكلمة الصحيح النطق الفصل في

  .(قراءتها كجودة، استًسات٢ا على يؤثر ت٦ا ذلك غتَ
 إتقاف إلذ منك تٖتاج أنها تشعرين التي الكلمات تدكين مع مرات عدة القارئ مع الآيات اقرئي 

 .جيدنا عليها تدربي ثم أكثر
 فصلك. في تستخدمينها التي نفسها الصوت بدرجة مرات عدة تٔفردؾ النصاب كامل اقرئي 
 كقف أماكن حددم ككذلك، تذكرىا تريدين ملحوظة أم - ملبحظات كرقة على – اكتبي 

 مناسبة.
 : بالتلاوة الخاصة التوجيهات إعداد
 أف ينبغي أمور كىناؾ، عليها الدارسات تنبيو تريد التي التوجيهات تٖديد على ات١تميزة ات١علمة تٖرص

 : كىي، التوجيهات إعداد عند تراعيها
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 ات١قرر. النصاب من التوجيهات أىم انتقاء 
 كأف،  ات١طوٌؿ النظرم بالشرح تناكلو )دكف بالتلقي الدارسة ستتعلمو ما على التوجيهات اشتماؿ 

 مقرر ليس كىو، اسابقن  يدرسنو لد أنهن رغم، للسكت الصحيحة الطريقة للدارسات تبتُ
 اتٟالية(. دراستهن

 كالبنية. كالتشكيل التجويد في توجيهات ما بتُ التوجيهات في التنويع 
 احديثن  الدارسات تلقتو ما على اقتصارىا كعدـ، سابقة أحكاـ مراجعة على التوجيهات اشتماؿ 

 كمعلومات. أحكاـ من
 الدارسات. قراءة في الشائعة الأخطاء على التًكيز 
 متسلسلة. مفهومة كاضحة بعبارات للدارسات توصيلها لكيفية كالإعداد، ات١علومة ترتيب  

 : ايُٓٛذد١ٝ ايكسا٠٤ تٓفٝر
 أك – ات١صاحف فتح إلذ الدارسات ات١علمة توجو السبورة على العنواف ككتابة للدرس التمهيد بعد 

 .- التعليمية اللوحة إلذ النظر
 كيتابعنها.، لتلبكتها اجيدن  ينصتن أف ت٤بب كبأسلوب كاضح بشكل منهن تطلب 
 توجيهات. من سبق ما مراعية الآيات بقراءة ات١علمة تبدأ 
 متجاىلة ات١صحف في نظرىا تركٌز فلب، قراءتها أثناء البصرم التواصل على ات١علمة تٖرص 

 ت٢ا. متابعتهن من لتتأكد كآخر حتُ بتُ إليهن تنظر بل، الدارسات
 ضمن ىي الأحكاـ أك الكلمات كىذه)، عليها للتأكيد الأحكاـ أك الكلمات بعض ات١علمة تعيد 

 أك بنية في التوجيو كاف )إف كيستحسن، للدرس( تٗطيطها أثناء توجيهات من ات١علمة أعدتو ما
 تلبكتها. تقطع أف دكف-لذلك ت٥صص جدكؿ في– السبورة على بكتابتها ذلك تتبع أف تشكيل(

 ات١قصود التوجيو ت٢نٌ  كتبتُ، كتبتها التي الكلمات على الدارسات ات١علمة تدرٌب أف ات١ناسب من 
 القراءة. من انتهائها بعد كسريع قصتَ بنقاش

 لقراءتو( ما جهاز في اسابقن  جهزت )قد ت٣يد قارئ كبتُ بينها النصاب ات١علمة تقسم أف تٯكن ،
 للدارسة. أنفع قراءتها أف على



 

 

 

 

112 

 
   :اترط٠ٛ ٖرٙ في ايدازض١ تهتطبٗا اي  المٗازات أبسش َٔ   

 قاؿ حيث تعالذ، الله كتاب في عليو اتٟث جاء نبوم كأسلوب قرآني أدب الإنصات: الإنصات مهارة
 [.َِْ]الأعراؼ:  ﴾تػيرٍتٛىيوفى  لىعىلَّكيمٍ  كىأىنٍصًتيوا لىوي  فىاسٍتىمًعيوا الٍقيرٍآفي  قيرئًى  كىإًذىا﴿: سبحانو

 ىذه تٝاع عن الذىن يصرؼ ما كل كاستبعاد الإنصات، حسن إلذ الطالبات انتباه تلفت أف ات١علمة فعلى
 بتُ فردية فركؽ ىناؾ أف عليهن تؤكد أف كعليها. ذلك جراء من الدارسة على يفوت قد كما التلبكة،

 ات١علمة صوت ت٤اكاة خلبؿ من زميلبتها ستفوؽ الإنصات، مهارة لديها التي الدارسة أف إلا الطالبات،
 .الكرنً القرآف آيات قراءة إلذ الإنصات في ربها أمر التزاـ لقاء الأجر من بو تٗتص ما فوؽ كطريقتها،

 

 كانتباىهن. إنصاتهن حسن على تلبكتها من الانتهاء بعد الدارسات ات١علمة تشكر 
 الوقت كقلة ات١نهج ضغط بسبب النموذجية القراءة ىذه عن ات١رتفعة ات١ستويات معلمة تستغتٍ قد 

 الله. بإذف اطيبن  اأثرن  ت٢ا ستجد كأخرل فتًة بتُ طبقتها لو أنها إلا، لديها ات١تاح
 

 
 للمعلمة؟ النموذجية التلبكة من ات٢دؼ ما نظرؾ كجهة من
 النموذجية؟ القراءة أثناء ات١علمة فيها تقع التي ات٠اطئة السلوكيات أبرز ما

 
 تٗتارينو. قرآني لدرس النموذجية التلبكة ت١هارة لبن مفص اتٗطيطن  دكني زميلبتك مع بالتعاكف
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ٕ تحهههرز أثٓههها٤ أدا٥ٗههها  عًههه٢ المعًُههه١ أ
ٔ    :يدزع ايكسإٓ ايهسَِٜ 

ٕ ٚاسد.- ها ٍ ايٛقت فيَ   اتدًٛع طٛا
-     ّ عهد عسٖها عًه٢ المؿهشفٚ  تسنٝصْ 

هههد٣    َعسفههه١َ  َتابعههه١ ايطايبهههات،ٚ 
َتابعتٗٔ يكسا٤تٗا.  اضتٝعابٗٔٚ 

 
 

 تلقتُ يليها أف النموذجية التلبكة من ات٢دؼ ت٧اح على يساعد ت٦ا
 : ات١هارة بهذه تعريف يلي كفيما، عليها كتدريبهن للدارسات الآيات

 كقد، ت٤اكاتها ثم، الصحيحة التلبكة لكيفية الدارسة استقباؿ ىو: التلقتُ
 خطوة فالتلقتُ، بالتلقتُ جيل إلذ جيل من انتقل بأنو الكرنً القرآف تفرٌد

 .الكرنً القرآف تعليم في مهمة
 : والتًديد بالتلقتُ ونقصد
 )قد كاضح بصوت منو نهامعيس التي الآيات مقاطع يقرأ من خلف الدارسات فيها رددت التي القراءة

 تْسب تكرر ةالقراء كىذه، الصوتي( التسجيل أجهزة طريق عن آخر قارئ أك ات١علمة ىو القارئ يكوف
، ققتتٖ قد أىدافها بأف شعرت حتى فيها ةات١علم ستمرت بل، كاحدة مرة على تقتصر كلا، إليها اتٟاجة

 اتٟركات كضبط، ات١صحف في ات١وجودة الوقوؼ تٔواضع كالالتزاـ الآم رؤكس على الوقوؼ فيها راعيتك 
 لتجويد. أحكاـ من كمستحقها حقها اتٟركؼ كإعطاء، كالسكنات

 : إلى وتنقسم
 ُالقارئ خلف يرددف الدارسات كل: الجماعي التلقت 

 .كاحد بصوت
 صغتَة ت٣موعات إلذ الدارسات تقسم كفيها: زمرية قراءة 

 ينتقل ثم، حدة على القارئ خلف الآية ت٣موعة كل كتردد
 .كىكذا( الثانية للمجموعة الدكر

 : التلقتُ في يراعى ما
 للمعلمة. كالإصغاء التلبكة بآداب التأدب على الدارسات حث 

  ثايجًا:

 ايتًكينَٗاز٠ 
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   :عًٝٗا ايطايبات تدزٜب ٜٓبػٞ اي  المٗازات َٔ   
 بسبب كإت٪ا العقلية، قدراتهن ضعف بسبب ليس اتٟفظ في الطالبات من كثتَ إخفاؽ إف إذ اتٟفظ، كيفية
 الإعادة، مرات كعدد الربط، ككيفية اتٟفظ، لتكرار الصحيحة الطريقة كلا يعرفن ات١هارة، ىذه ت٬دف لا أنهن
 .ذلك كغتَ

 فيو تراىا مكاف في جلوسها( )أك كقوفها على ات١علمة تٖرص أف فلببد، ات١شافهة ىو التلقي أصل 
 خلفها. التًديد أثناء ات١صحف في النظر ثم، قراءتها أثناء ت٢ا النظر على كتٖثهن، الدارسات تٚيع

 ات١علمة. قبل من ()النموذجية ات١تقنة الصحيحة التلبكة على اتٟرص 
 التًتيل. كحسن الصوت كضوح على اتٟرص 
 بصريان  الدارسات متابعة على اتٟرص. 
 ستفقد الذاكرة إف حيث، العمرم كمستواىن الدارسات قدراتك  تتناسب تٕزئة الواحدة الآية تٕزئة 

 حسن مراعاة مع (فات١قطع. طوؿ عند ذلك )ت٭دث اسريعن  تكرر لد ما، الأكلذ الكلمة نطق طريقة
 الوقف.

 سرعة في تفيد ات١شاركة اتٟواس زيادة أف ذلك، ات١قركءة الكلمة على بالإصبع التأشتَ على التأكيد 
 ات١تابعة. إليها أضاؼ كمن، فقط كالنظر السمع حاستي ستعملي من بتُ فرؽ فهناؾ التًكيز؛

 الوقف. ككذلك كاحد آف في الدارسات قبل من القراءة في البدء يكوف فلأ كالانتباه التنبيو  
 تتقن. حتى خطأ فيها ت٭دث التي الكلمات تكرار على اتٟرص 
 التلبكة من الانتهاء بعد اتٚاعين  كتلقينها السبورم التصويب جدكؿ في ات١صوبة لكلماتا تدكين 

 .الزمرية التلبكة متابعة ثم، اتٞماعية
 قراءتهن. على كشكرىن الدارسات على الثناء 
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 كالسلوكيات الضوابط مراعية زميلبتك أماـ كالتلقتُ النموذجية التلبكة مهارة طبقي
 الصحيحة

 

*     *     * 
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 للتلبكة بالدارسات الوصوؿ: الكرنً القرآف لدرس الأساسية الأىداؼ من

 متعددة ككسائل أساليب ات١علمة كتتخذ، الدراسة ت٤ل النصاب لآيات الصحيحة
 الدارسات )لتحاكي النموذجية بتلبكتها درسها تبدأ فهي ات٢دؼ؛ ىذا لتحقيق

 صدل لتسمع (كفرديان  كزمريان  ا)تٚاعين  الدارسات تقرئ ثم، الصحيحة( التلبكة ىذه
 كتنبو، أخطاء من تسمعو ما تصحيح على تعمل، خطوة كل في كىي، ت٢ن تلقينها

 خطأ. فيو ت٭دث قد ما إلذ
 : الدهارة حول عامة ﵀ات يلي وفيما

 ات٠طوات لكل كموازية مرادفة ىي بل القرآني؛ الدرس من منفردة خطوة ليس التلبكة تصحيح ،
 النموذجية. القراءة من ابدءن 

 عليو تنبو التي الأخطاء لتدكين جاىز تصميم أك تّدكؿ ات١علمة تستعتُ أف اجدن  ات١ناسب من 
 نفسو. الدرس في عليو التنبيو سبق خطأ دارسة تٗطئ مرة كل في للئعادة تضطر لئلب، الدارسات

 أثناء يكوف ما كىو، فيو الوقوع قبل الشائع ات٠طأ على )تنبيو كقائي يكوف ما منو التلبكة تصحيح 
 في الوقوع بعد كتدريب )توجيو علبجي يكوف ما كمنو، بعدىا أك للمعلمة النموذجية القراءة
 للؤخطاء ات١علمة توجو حيث، للدارسات كالزمرية اتٞماعية القراءة أثناء يكوف ما كىو، ات٠طأ(
، كالتصويب الإعادة الدارسات من تطلب ثم، قبلها من بالتطبيق الصواب مبينة، سريع بشكل

 القراءة في يكوف ككذلك، لو فهمهن من للتأكد الدارسات بعض من الصواب تٝاع إلذ تلجأ كقد
 كدقة. اتركيزن  أكثر يكوف حيث، الفردية

 تطرأ التي الظاىرة الأخطاء )كىي جلية تٟونان  تكوف ما منها: الدارسات فيها تقع التي الأخطاء 
 كلا، الظاىرة غتَ الأخطاء كىي) خفية تٟونان  يكوف ما كمنها، التشكيل(، اتٟركؼ– اللفظ

  زابعًا:

َٗازات تؿشٝض 
تلا٠ٚ ايكسإٓ 

 ايهسِٜ
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 التجويد( بأحكاـ علم لديو من إلا يكتشفها
 التجويد أحكاـ فهم -العربية اللغة بقواعد الإت١اـ: ات٠طأ تصحيح على ات١علمة تعتُ التي العوامل 

 العملي. التجويد إتقاف-كحفظها النظرية
 الدارسة. نطق في النظر دقة - السمع دقة - كالعقل بالقلب التًكيز: ات٠طأ التقاط كسائل 

 : اترطأ تؿشٝض في تطتددّ ٚأضايٝب طسم
 مكاف بتوضيح الاعتناء مع، إليها التوجيو تريد التي الكلمة ات١علمة تكتب: السبورة على الكتابة .ُ

 : إذا كتستخدـ، لبن مث بدائرة كإحاطتو، ات٠طأ
 جنسها. من تْرؼ فأتت اتٟركة أطالت الدارسة أف ات٠طأ سبب كاف إذا -أ 

يػٍنىا إِنَّ ﴿: تعالذ قولو مثل • (. )إناَّ  ىكذا بالألف فيأتي الأكلذ النوف فتحة فتطيل ﴾لىدى
 الدارسة لتقارف ات٠اطئة بالقراءة كمرة الصحيحة بالقراءة مرة الكلمة ات١علمة فتكتب
 بينهما.

 على فتكتب للمعلوـ الدارسة فتقرأىا للمجهوؿ مبنية الكلمة كوف بسب ات٠طأ كاف إذا  -ب 
  .بينهما كتقارف بالوجهتُ السبورة

لًوً  سيوءي  لفًًرٍعىوٍفى  زييًٌنى  كىكىذىلًكى  ﴿: تعالذ قولو مثل •  .﴾السَّبًيلً  عىنً  وَصُدَّ  عىمى
 أك، ات١ميز التشكيل ذات الكلماتك ، ات١رسومة غتَ اتٟركؼ لتوضيح كذلك الكتابة تستخدـ -ج 

 كاحدة. كلمة في ات٠طأ يكثر عندما أك، تٟفص ات١خصوصة

 : كمنها: الإيضاحية الوسائل استخدام .ِ

 .الصفات كتقريب ات١خارج لوصف عادة كتستخدـ: باليد التشبيو -أ 
 ات١ختلفة. كالعركض، كالأشكاؿ كالصور، كالنماذج، المجسمات -ب 

 بها تستعتُف، معتُ حكم بإتقاف ما دارسة تتميز عندما خاصة: أخرى زميلة من التصويب سماع .ّ
 مساعدتهن. أك، زميلبتها لتعليم ات١علمة
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، السابقة الأساليب من كاحد عن ينفك كلا، كالطبيعي الأساسي الأسلوب كىو: اللفظي التوضيح .ْ
 : منها، تٔواضع ينفرد قد لكنو

 : منها، حالات في كذلك ؛الأكلذ عن ات٠طأ لرفع أخرل ككلمة ات١قركءة الكلمة بتُ ات١قارنة -أ 

 بػىعٍضنا بػىعٍضيهيمٍ  ليًػىتَّخًذى ﴿: تعالذ قولو مثل، الشكل كتٮتلف الرسم يتحد عندما •
  .﴾سِخْرِيً  فىاتَّٗىذٍت٘ييوىيمٍ ﴿: قولو مع، ﴾سُخْرِيً 

 مىنٍ  فىمًنٍكيمٍ ﴿: تعالذ قولو مثل، كاحدة آية في ت٥تلف بإعراب الواحدة الكلمة تكرر •
 ﴾.نػىفٍسًوً  عىنٍ  يَ بْخَلُ  فىإًت٪َّىا يَ بْخَلْ  كىمىنٍ  يَ بْخَلُ 

 الدارسة يربط ككذلك، النظرم الشرح من الكثتَ تٮتصر كىذا، كات١توف باتٞزرية الاستشهاد -ب 
 أك الطريقة أك باتٟكم الدارسة يذكر ما كجود عند ات١علمة كتستخدمو، تتعلم ت١ا العلمي بالأصل

 ات١توف. ىذه في الصحيح النطق
، الدارسة على قراءتها لتسهل، حركفها كتٕزئة، التشكيل مع الكلمة تهجي يبها كيقصد: التجزئة -ج 

 أك اتٟرؼ بإعادة كذلك، فقط ات٠طأ موضع على التًكيز كذلك كمنو، ات٠طأ موضع كمعرفة
 الآية. بقية مع نطقها ثم، الدارسة تتقنها حتى كحدىا خطأ فيها حصل التي اتٟركؼ ت٣موعة

 للكلمة. الصرفي بالوزف الإتياف -د 
 بها كالتذكتَ، القراءة في القاعدة بياف -ق 
 ات١ستطيل( كالصفر، ات١ستدير )كالصفر الضبط باصطلبحات ات١راد بياف -ك 
 عند كتستخدـ، خطؤىا ت٢ا يتبتُ حتى التلبكة في خطئها بعد القارئة ت٤اكرة بها كيقصد: ات١ناقشة -ز 

 كلكن، تطبيقها كمواضع أحكاـ من تٖفظ ما بتُ الربط على قدرتها عدـ أك، الدارسة نسياف
 بإعطائها كذلك، اتٞواب ات١علمة ت٢ا تقرب بل، للقارئة كإحراج إتٟاح فيها التي ات١ناقشة من اتٟذر

 : لبن فمث، متدرج بشكل الأسئلة
 فينطق ﴾أنَْ فُسَهُمْ  الٍميؤٍمًنًتُى  مًنى  اشٍتػىرىل اللَّّى  إًفَّ  ﴿: تعالذ قولو في القارئة تٗطئ عندما •
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 علبمة ما ؟"أنفسهم" لكلمة الإعرابي ات١وقع ما: ات١علمة فتقوؿ، بالضم الستُ حرؼ
 الستُ؟ حركة ما إذف حرؼ؟ أم على العلبمة؟ ىذه تظهر أف يفتًض أين النصب؟

 لسانك طرؼ تضعتُ أين التاء؟ ت٥رج ما: التاء حرؼ في أخطأت دارسة تسأؿ أك •
 كىكذا. بالتاء؟ النطق عند

 : اللفظي التوجيو عند يلي ما إلى الانتباه مع
 ات١طلوب. كالصواب اتٟاصل ات٠طأ تعيتُ دكف الدارسة أماـ الكلمة تكرار الصواب من يسل 
 ذلك على ةمثلالأ من، التوجيو في ات١ناسبة كغتَ الناقصة ات١علومات من ات١علمة تنتبو : 

 ثلبث فيها العبارة لأف (، فهذا توجيو خاطئ؛الله بسم في الكسرة يأت٘): قوؿ ات١علمة -ُ
 .(ةالبسمل من اتٞلبلة لفظ ىاء كسرة يأت٘): أف تقوؿ كالصواب، كسرات

 فيها العبارة لأف (، فهذا توجيو خاطئ؛أُولئَِكَ﴾ يَظُن   ﴿أَلَا  في ات٢مزة يكضح): قوؿ ات١علمة -ِ
 كلمة من الثانية ات٢مزة يضحك ): أف تقوؿ الصوابك ، ةات١قصود أيها يعلم لبف، ت٫زات عدة

 .(﴿أُولئَِكَ﴾
  الشيطافً(. نوف م)اكسر : قوت٢ا كالصواب ،الشيطافً( م)اكسر : قوؿ ات١علمة  -ّ
 أف كالصحيح .طويل ات١د: ةقائل ةات١علم علقت، حركات بثماف ﴾الحآقة﴿ ةالطالب قرأتعندما   -ْ

كذلك  .حركا ست كالصحيح ،حركات بثماف أتيت: قوؿتف، ات٠طأ صفت أف ت٬ب ةات١علم
 مبهمة ةات١علم فعبارة، أدتو ت٦ا أطوؿ أم لبن طوي يكوف أف ت٬ب ات١د أف ظنت قد الدارسة لأف

 كناقصة.
 عودت أف دكف، النوف كسرة لتصحيح الرجيم( )ػطاف مثل الكلمة نصف من ةات١علم بدأت أف ات٠طأ من 

 .كاملة للدارسة قرئهاتك  قرأىاتل
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 : اترطأ َعاتد١ خطٛات
 الأحياف بعض )في، يانتبه: ات١علمة بقوؿ كذلك، ات٠طأ موضع تٖديد دكف الإعادة إلذ الدارسة تنبيو 

 .العمرم( مستواىا أك، كقدراتها بالدارسة معرفتها حسب، ات٠طوة ىذه ات١علمة ت٘رر
 ٖانتبهي تٖديده عن الدارسة عجزت إف، اتٟرؼ كأ الكلمة بتحديد، ات٠طأ ت١وضع ةات١علم ديدت( 

 ...(.لكلمة
 كتٖدد، السابقة كالأساليب الطرؽ بأحد ات٠طأ نوع ةات١علم تبتُ التصحيح عن الدارسة عجزت إف 

 فيما ات٠اطئ من الصائب إدراؾ إلذ الدارسة توصل حتى تفعلو أف يفتًض الذم الصحيح الأداء ت٢ا
 تسأت٢ا أف: )مثل، ات١علمة كليس الدارسة قبل من للصواب الوصوؿ يكوف أف ملبحظة مع، نطقت

، ترقيقها ىو كالصواب، فخمتها قد أنها ت٢ا كتوضح، كالتًقيق التفخيم حيث من الستُ حكم عن
 .كفكها( بلسانها ككذا كذا تفعل بأف كذلك

 من الصواب نطق كطلب، ت٢ن السؤاؿ بتوجيو، التصويب في الدارسات بقية ات١علمة تشرؾ أف تٯكن 
 إحداىن.

 لديها ليتأكد أخرل مرة أمامها الصواب تعيد ثم، ات١علمة عليها تثتٍ، للصواب القارئة توصلت إف ،
-ات١ناسبة كالأساليب بالطرؽ مستعينة– بنفسها ات٠طأ ات١علم صوٌبت للصواب التوصل ستطعت لد كإف
 تتقن. حتى كالتطبيق الإعادة الدارسة من كتطلب، 
 تصويب جدكؿ في لتصويبو ت٥تصرة كطريقة كنوعو، ات٠طأ فيها حدث التي الكلمة ةات١علم دكفت 

 .-اتٟاجة عند– ات١صوبة للكلمة اتٞماعي التلقتُ مع، لذلك أعدتو تكوف سبورم
 اتلبكته تابعت ثم، الصواب تطبيق مراعية القراءة إعادة القارئة من تطلب. 
 فور دارسة لكل كالتجويد( التلبكة في الدارسة مستول يبتُ) ائين بنا اكصفين  اتوجيهن  ات١علمة تقدٌـ 

 ات١ناسب. كالثناء التحفيز مراعية، التلبكة من اانتهائه
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 : ١٥ايكاز تٛدٝ٘ في ١َُٗ إزغادات
 ات٠طأ على التنبيو أصوؿ : 
 .لبن مث صفاتو إحدل أك اتٟرؼ تٔخرج الإخلبؿ بتُ فرؽ فهناؾ، ات٠طأ نوع تٖديد في الدقة     -أ 
 بأكؿ. لان أك  ات٠طأ على التنبيو -ب 
 عليها بل، تتًكو ثم كاحدة مرة ات٠طأ ات١علمة تصحح فلب، الواحد ات٠طأ على التنبيو متابعة -ج 

 ككشوؼ جداكؿ ات١علمة تعد أف ات١هم من فإف كت٢ذا، تٙاره التصحيح ليؤتي كالاستمرار ات١تابعة
  بات١تابعة. خاصة

، بالبداية زالت ما كىي التصحيح الدارسة على تثقل فلب، الدارسة مستول حسب على التنبيو -د 
 ينبو التي الأخطاء نوع حيث من: الدارسات مستول باختلبؼ تٮتلف كالتصويب فالتدريب

 لذلك. ا﵀دد كالوقت، التصحيح ككيفية، كعددىا، عليها
 تطبيق، ات١خارج، كالابتداء الوقف، كالتشكيل )البنية: الأخطاء تصحيح في الأكلوية اتباع -ق 

، اتٟركؼ.( أزمنة، الصفات، كالتًقيق التفخيم، الأساسية الأحكاـ إتقاف، الأساسية الأحكاـ
 : التالية النقاط الأكلوية ىذه معرفة من كنستفيد

 كالتشكيل البنية في كثتَة )أخطاء الدارسة تلبكة في ت٤دد نوع من الأخطاء كثرت إذا •
 الدارسة. تتقنو حتى الأكلوية في يليو ما تصحيح إلذ ننتقل لا (؛لبن مث

 منها( جزء )أك آية قرأت لو كإت٪ا الأكلوية؛ ت٨دد ثم قراءتها الدارسة تنهي حتى ننتظر لا •
 كالأىم. بالأكلذ فنبدأ، فيها الأخطاء كتعددت

 كصلت الذم ات١ستول: الأخطاء من ات١تقدمة ات١ستويات تصويب إلذ الانتقاؿ في يراعى •
 النوف أحكاـ تدرس مازالت كىي، الصفات في أخطاء للدارسة نصوب فلب الدارسة؛ إليو

 ات١تميزات(. للدارسات العابر التوجيو قبل من ىذا يكوف أف )إلا كالتنوين الساكنة
 السمعية. الدارسة ذاكرة في لتًسيخو مرات عدة اصحيحن  قراءتو ثم، ةالقارئ بتقليد ات٠طأ موضع قراءة -ك 
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 إلذ إضافةن  ات١دركسة ات١علومات على ات١بتٍ النظرم بالتوجيو إليو ةالقارئ كتوصيل ات١طلوب تٖديد  -ز 
 السابق. التلقتُ

 في زيادة- اصحيحن  يصبح أف بعد حتىك ، اصحيحن  يصبح حتى ات١رات من اعددن  منها تٝاعو  -ح 
 البيت في التدريب إلذ وجَّوت، الصحيح النطق إلذ صلت لد فإف، -لصوابل اكتثبيتن ، الاطمئناف

هت التي ات١لبحظات على بناءن   في لسماعو كالعودة، ادفتًى في دكنهات أف بد لا كالتي، إليو كجًٌ
. يوـ  تاؿو

 الذم )للحكم نظتَ عن البحث بهدؼ قرؤهتس نصاب أم أك، التالية للآيات اقراءته مراقبة  -ط 
 من الاستفادة على اكحثه عليو الدارسة لدلالة، اصحيحن  أداءن  الطالب اتوأد ات٠طأ( فيو كقع

 كمثلو( نظتَه في )كاللفظ بقاعدة لبن عم التصحيح اعليه يسهيل حتى السابق الوضع في تقليده
 الله. رتٛو اتٞزرم ابن قاؿ كما
 قيست أف امنه نطلب، )تٮسركف( في عليها ات١وقوؼ النوف توسط زمن كملت لا الدارسة: مثاؿ
 الأكلذ. صححت ثم )منٍهم( نوف على

 للصواب اتٟلقة في صلت لد إفك  حتى – ةات١علم أماـ التدريب في للمحاكلة فرصة الدارسة عطىت -م 
 عليها. السليم كالتدريب للفكرة الدارسة لفهم ةات١علم طمئنت حتى -

 عليو ت٬ب، آخر موضع في تكررت ثم، الكلمة على كاؼو  بشكل الدارسة ةات١علم تدرب إذا -ؾ 
 ...(.اموجودن  ات٠طأ مازاؿ، نفسها بالطريقة اأيضن  ىذه على )تدربي مثل، اسريعن  التعليق

 فهي، ات٠طوات ككمية، الدقة درجة حيث من آخر إلذ مستول من يتفاكت ات١هارة ىذه تنفيذ -ؿ 
 بالتلقتُ ات١علمة تكتفي حيث التمهيدم؛ مستول عند اجدن  ميسر بأسلوب تستخدـ-لبن مث–

 كتابتها أك كتكرارىا الكلمة تٕزئة إلذ تٖتاج كرتٔا، متعددة مرات الصواب كإعادة، الصحيح
 .الصواب إلذ بالدارسة تصل حتى، ما حرؼ لتوضيح السبورة على
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 ّ نٝف تعسف المع١ًُ ايهًُات أٚ الأسها
٘ إيٝٗا؟ ٞ ايتٛدٝ ٓبػ  اي ٜ 

  تعرفها من خلبؿ:
في  تٕربتها عندما كانت دارسة، كخبرتها -

 التعليم.
معرفتها أف ىناؾ كلمات كأحكاـ يسبق  -

اللساف إلذ اللحن فيها أكثر من غتَىا، أك 
أنها تٖتاج إلذ مزيد عناية كانتباه )كاتٟركات 

 ات١تتابعة في كلمة ما(.
الرجوع إلذ ات١ؤلفات ات٠اصة بالأخطاء  -

 الشائعة عند قراءة القرآف الكرنً.
تُ طالبات معرفتها بالأخطاء ات١تفشية ب -

 حلقتها.
 

 : ايتعصٜص

 (..، جيد، )أحسنت: مناسبة بعبارة اكتعزيزى، اتعريفه فيجب بالصواب الدارسة تأت إذا.. 
 بعبارة اكتعزيزى اعمله يكمل ت١ا اكتوجيهه، بذلك اتعريفه اأيضن  فيجب، الصواب من تّزء تأت كإذا 

 ..(..كذا إلا يبق لد، الصواب من اقتًبت، طيبة )ت٤اكلة مثل مناسبة
 (.ا﵀اكلة يدمأع، بعد )ليس: كقوؿ اتعريفه فيجب، ت٤اكلات عدة بعد بالصواب تتأ لد كإذا.. 

، بالدعاء كالاستعانة، البيت في التدريب لكيفية اكتوجيهه، انفسه في الأمل بث على التأكيد مع
 إحباط إلذ ذلك يؤدم لا حتى، الضيق أك الامتعاض أك ات١لل ةات١علم كجو على يظهر أف من كاتٟذر
 في كالتلطف البشاشة راعيت أف اعليه بل .يلبتهازم أماـ اتٗجيله أك اليأس في اكإيقاعه الدارسة

  .الأسلوب
 : ايتؿشٝض َٔ ايدازض١ لاضتفاد٠ ١َُٗ ضًٛنٝات

 : الخطأ تصويب لدهارة التخطيط
 تتوقع التي الكلمات بتحديد، ات١هارة ت٢ذه ات١علمة تٗطط •

 للوصوؿ ات١ناسبة ات٠طوات كإعداد، فيها ات٠طأ حدكث
 كمكتوب. كاضح بشكل، الصواب إلذ بالدارسة

 إفهاـ على تساعد التي كالأدكات الوسائل ات١علمة تٕهز •
 الدارسات.

 التي كالعبارات اتٞمل-خاصة ات١بتدئة– ات١علمة تكتب •
 السهولة فيها كتراعي، ات١علومة إيصاؿ في ستستخدمها

 كالصحة. كالدقة كالوضوح
 للدارسات. تلقينها لتستطيع، الصحيحة القراءة على ات١علمة تتدرب •
 ت٢ا. التوجيو لتستطيع، النصاب آيات في الواردة الأحكاـ حوؿ النظرية معلوماتها ات١علومات تراجع •
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 : التوجيهات اختيار أسس أبرز •
 للدارسات. العمرم كات١ستول تتناسب كتوجيهات اأحكامن  ات١علمة تٗتار -
 بو. العناية كمزيد، لتطبيقو للدارسات فرصة لتعطي، احديثن  درس الذم اتٟكم ات١علمة تٗتار -
 حيث، ات١نخنقة: )كػ بينهما الدارسات تٗلط أف كتتوقع، آخر احكمن  يشبو الذم اتٟكم -

 الإخفاء(.ك  الإظهار بتُ الدارسة تٗلط أف يتوقع
 صحيحة كنطقها، لإت٘امها لانتباه تٖتاج التي الأحكاـ أك اتٟركات ذات ات١تجاكرة اتٟركؼ -

 مفخم(. كحرؼ مرقق حرؼ )كتجاكر
، )كاتٞيم الصفات أك بات١خرج عناية يتطلب معتُ حرؼ أك، الآيات في معتُ حكم تكرار -

 ....(، الكاؼ أك
 قصتَة. آية في متعددة أحكاـ تتابع -
 تٟفص. ات١خصوصة الكلمات -
: )مثل الكرنً القرآف في عنها ت٥تلفة بطريقة العامية اللهجة في أدائها على ات١عتاد الكلمات -

 ت٤مٌد(.
 بعض على الصحيحة الوقوؼ، السكت مواضع: )مثل، ات١ميزة كالابتداء الوقف أحكاـ -

 الكلمات، النسفعن ، تٮش، قرلن : كػ بغتَىا تلتبس قد أك عادة عليها لا يوقف التي الكلمات
  .رتٛت(: كػ ات٠اص الرسم ذات

 .-بالفتح– معلًٌم: مثل، التصور عن تغيب قد تْركة الكلمة انفراد -
 بغتَه. التباسو كعدـ، ات١قصود للمعتٌ للبنتباه، كاضح بشكل ات١عتٌ على يؤثر الذم التشكيل -

 : اترطأ تؿٜٛب َٗاز٠ تٓفٝر

 اعباراته كضوح من كالتأكد، كاستيعابها الدارسة لسماع كافية بدرجة صوتها رفع ةات١علم تراعي 
 تعتٍ العبارة ىل: ات٢ البسن  الدارسة قراءة على ةات١علم بها علقت التي الصيغة تسبب فأحيانان ، اكألفاظه
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 العبارات من ذرتٖ أف اعليه كما،  ؟ بو تيتأ أف ت٬ب الذم الصواب أـ تجنبوت أف ت٬ب الذم ات٠طأ
 .-ذلك بياف سبق– الناقصة أك ات١بهمة

 تْيث اكثتَن  تقتًب فلب، الدارسات كبقية، القارئة الدارسة فيو تراىا مكاف في كقوفها ات١علمة تراعي 
، للدارسة( ارتباؾ من الاقتًاب ىذا يسببو ما قد )مع البقية دكف القارئة على منصب اىتمامها يكوف

  منو. الاستفادة حسن أك، ات١علمة تقوؿ فيما التًكيز القارئة على يصعب تْيث كلا تبتعد
 تصحيحو. يراد فيما فقط كليس كلماتو كل في للموضع اتكريرى أثناء الصحيح الأداء ةات١علم راعيت 
 ٖهاتدرس التي كبات١صطلحات، وتتعلم ما ضمن الدارسة رد يكوف أف رصت. 
  كالبشاشة. التلطف مع، الرد أثناء اكأسلوبه ةات١علم صوت في الثقة ظهرت أف ت٬ب 
 لة قصتَة تكوف فلب ؛ات٠طأ تصحيح على للتدريب اللبزمة الفتًة تقدير سنتٖ أف ةات١علم على  كلا، ت٥ي

 ت٦لة. ت٤بطة طويلة
  الدارسة دعت أف قصتَة الآية كانت لو كحبذا، الكلمة قراءة كملت أف قبل الدارسة قاطعت لا 

 كملها.ت
 : اترطأ تؿٜٛب في تساذٜس

 تتمكن لد إذاك ، باتٞدؿ الوقت ضياع إلذ يؤدم كقد ةللقارئ إعنات ذلك فيك ، الشك لمجرد الرد 
 بيقتُ. إلا تصحح كلا، الإعادة طلبت أف عليها ات٠طأ موضع تٖديد من ات١علمة

 لبن مث-اصحيحن  اتٟرؼ ذلك نطق تقنت لا ا؛ لأنهكجوده من ات١علمة تأكد مع ما خطأ تصحيح ترؾ-
 الإيصات٢ اأمامه تكراره اتالمجيد الدارسات لحدإ من طلبتك ، للخطأ ةالقارئ نبوت أف الصحيحك ، 
 الصواب. إلذ

 أحد و؛ لأنما لأمر بالانتباه ات١علمة فتبالغ، عليها كالتًكيز الدارسات عند ات١علمة أخطاء عن البحث 
 نفيه الرد في بالغت ادارساته على فواتو عدـ على افحرصن ، اجيدن  يزهت٘ لا اأنه كات١شكلة، يى اأخطائه

 أنو ت٢ا يتبتُ لد فيما ةات١علم ردت أف ينبغي لبف، امطلقن  ةالقارئ عند موجود غتَ اتٟقيقة في أنو حتُ في
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 .اعندى معتاد خطأ أنو ردلمج خطأ
 الضاد نطق، إمالة– ما تٓطأ يشتهركف ما بلد )أىل ات١سبق؛ التصحيح فخ في الوقوع من اتٟذر 

 .صحيح غتَ كىذا (ات٠طأ ىذا في قعتس البلد ىذا من دارسة كل إذف ...، ظاء
  إخراج في الدارسة تكلف ككذلك، عليها كالتنبيو الأخطاء استخراج في كالتعسف كات١بالغة التكلف 

 ةالقارئ تٗليص في ةات١علم تهاكفت ألا ينبغي، خطأ كأم خطأ فهذا، الفم حركات في كات١بالغة اتٟركؼ
 : الله رتٛو اتٞزرم ابن الإماـ بقوؿ لبن عم، الأداء حسن إلذ اههيكتوج، منو

 كمثلػػػػػػو نظتَه في كاللفظ   لأصلػػػو كاحد كل كرد
 تعسف بلب النطق في باللطف      تكلف ما غتَ من لبن مكم

 كركايات طرؽك  قراءات فهناؾ، كاختياراتو-عنو تلقت من أك– ات١علمة شيخل التعصب من ذرتٟا 
  اتبعت. ما غتَ اتبع لأنو فقط ىاغتَ  تٗطئ أف ينبغي فلب، الأداء في كاختلبفات
 

 كل في، ات٠طأ نوع تٖديد بعد، ات١ناسبة ات٠طوات كباتباع، اصحيحن  اتوجيهن  الدارسة كجهي
 : يلي ت٦ا

 بدكف الأكلذ اتٞيم نطقت حيث، (ا)ثجاجن  كلمة في أخطأت العليا الابتدائي مستول من دارسة -أ 
 تشديد.

 من قريب بصوت اتٞيم نطقت حيث، (ا)ثجاجن  كلمة في أخطأت ات١توسط مستول من دارسة -ب 
 الشتُ.

 الثانية. التاء ت٫س تبتُ لد حيث، )أتت( كلمة في أخطأت كالصفات ات١خارج مستول من دارسة -ج 
 حيث، ﴾لينذر اقيمن  عوجا* لو ت٬عل كلد﴿ :تعالذ قولو في أخطأت الساكنة النوف مستول من دارسة -د 

 كزادت، ﴾لينذر﴿ في الإخفاء تطبق كلد، ﴾لو ت٬عل﴿ في اللبـ إدغاـ تطبق كلد، السكت تطبق لد
 .﴾لو﴿ في الصلة مد
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، ات١ستول تٖديد مع، تٗتارينها لآيات، الصواب إلذ بالدارسة الوصوؿ خطوات طبقي

 التنفيذ. في الصحيحة السلوكيات كمراعاة
 

*     *     * 
: تعالذ قاؿ، القلوب كتستنتَ الصدكر تنشرح فبو، لو القلب تدبر ىو الكرنً القرآف من الأعظم ات١قصود

ب َّرُوا مُبَارَكٌ  إِليَْكَ  أنَْ زَلْنَاهُ  كِتَابٌ ﴿   .[ِٗ: ]ص ﴾الْألَْبَابِ  أُولُو وَليَِ تَذكََّرَ  آَيَتوِِ  ليَِدَّ
 الأمور. عواقب في النظر: لغة كالتدبر
 تٔقتضاه للعمل اتٞوارح كخشوع، القلب حضور مع الكرنً القرآف من يتلى ت١ا الفهم: بو كيقصد

 في دخل كما، مطابقة آياتو عليو تدؿ فيما كالتفكر، ألفاظو معاني تفهم ىو التدبر»: كثتَ ابن قاؿ
 كانتفاع، كالتنبيهات الإشارات من ذكره على اللفظ يعرج لد ت٦ا، بو إلا ات١عاني تلك يتم لا كما، ضمنها
 .[(ٖ/ُج) .العظيم القرآف تفستَ]« منو العبرة كأخذ، لأكامره كخضوعو، مواعظو ندع تٓشوعو، بذلك القلب

 أف تٯكن فإنو، قرآني منظور من للتدبر تعريف استخراج ت٨اكؿ أف أردنا إذا»: ات١قبل عمر الدكتور يقوؿ
 لا التدبر أف يعتٍ الآيات "تأملػػػػ"ف. لاً عم أو اعلمً  عليو دلّت بما للاىتداء الآيت تأمل ىو: التدبر: يقاؿ
: قولناك  ات١راد. لاستنباط كالعقل؛ الفكر كإعماؿ النظر من بشيء ييسبق أف بد لا بل، البتٌُ  الواضح في يتأتى

 ىَذَا إِنَّ ﴿: فقاؿ كتابو كصف تعالذ الله كلأف، التدبر من الغاية ىي ىذه لأف عليو"؛ دلٌت تٔا "للبىتداء
: ناقولك  بالتدبر. إلا ات٢دايات ىذه تٚيع إلذ الوصوؿ يتأتى كلا، [ٗ: ]الإسراء ﴾أَقْ وَمُ  ىِيَ  لِلَّتِي  يَ هْدِي الْقُرْآنَ 
 لأف "أكػػػ"بػ عطفتي  كإت٪ا، ناقص تدبر فهو الثمرتتُ ىاتتُ إحدل من خلب إذا التدبر لأف "؛لبن عم أك ا"علمن 

 التي الآيات في كالتدبر،  ات٠اص تٔعناه العمل ظهور من أكثر العلم جانب فيو يظهر ما القرآنية ات٢دايات من
، الكونية الأمور بعض كصف ككذلك، الفقهية الأحكاـ بعض أك، الأخركم العذاب أك النعيم في تفصٌل

 .اىػ «القلوب أعماؿ من كىذا، تعالذ ﵁ اكتعظيمن  لان إجلب الآيات تلك تورث أف ينبغي كاف كإف
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 : يشمل التدبر مفهوم فإن وعليو
 بها. يراد كما، الألفاظ معاني معرفة 
 اتٞمل. تركيب أك السياؽ من يفهم ت٦ا، الآيات أك الآية عليو تدؿ ما تأمل 
 كزكاجره. ببشائره القلب كتٖرؾ، تْججو العقل اعتبار 
 ُلتعاليمو. كات٠ضوع، بأخباره اليقت 
 كالعمل اتباعو إلذ، ذلك يتعدل الأمر بل، الكرنً القرآف آيات قراءة ت٣رد بو لا يقصد كالتدبر 

 ات١ختلفة. كالتصرفات كات١عاملبت كالأخلبؽ العبادة في القراءة أثر كظهور، بو

 : اؾشٝشً ايتدبس يٝهٕٛ َساعاتٗا تجب اي  ايكٛابط بع 
 حدكد كبيٌنت ضبطت، التدبر على اتٟث في ات١تواترة النبوية كالسنة الكرنً القرآف نصوص أف ات١علوـ من

 : الضوابط ىذه كمن، ميعل لا ما الله على الإنساف يقوؿ لا حتى، العبادة ىذه

  الأمور من لنا يكشف لد ما تأكيل في ات٠وض كعدـ، لنا كات١علوـ ات١عقوؿ عند التدبر في الوقوؼ 
 مع، عنا علمو طوم ت٦ا ىذا فإف، -كعلب جل- البارم صفات كيفيات في كالتعمق،  الغيبية
 لنا. ت٣هولة لكنها، كيفية لو أنو على السلف إتٚاع

 صاحبو. على مردكد تدبر فهو بالضركرة الدين من معلوـ عن لبن فض، انصن  تٮالف الذم التدبر 

  بو يعتد كلا، مقبوؿ غتَ السياؽ تٮالف الذم التدبر 

  التفستَ في الصالح السلف أقواؿ ينافي بتدبر عبرة لا 
  مردكد. تدبر فهو السلف أقواؿ معتٌ عن خارج، جديد قوؿ إحداث عليو يتًتب الذم التدبر 
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ٕ : -زحم٘ الله–قاٍ ايطعدٟ  "فإ
 ّ فتاح يًعًٛ  َ تدبس نتاب الله
طتٓتر نٌ خير،   ٜ ٚالمعازف، ٚب٘
ٚتطتدسز َٓ٘ نٌ ايعًّٛ، ٚبد 
ٜصداد الإيمإ في ايكًب ٚتسضذ 
عسّف بايسب المعبٛد،  غذست٘، فإْٜ٘ 

َا  ٚ ٔ ؾفات ايهُاٍ،  َ ٙ  َٚاي٘ ٜٓص
ايٓكـ، ٜٚعسّف  عٓ٘ َٔ سمات

ؾف١ أًٖٗا،   ٚ ايطسٜل المٛؾ١ً إيٝ٘
َٚالهِ عٓد ايكدّٚ عًٝ٘، ٜٚعسّف 
ٛ ايعدٚ ع٢ً اتذكٝك١،  ايعدٚ ايرٟٖ 
ؾف١  ٚايطسٜل المٛؾ١ً إلى ايعراب،ٚ 
دٛد أضباب   ٚ أًٖٗا، َٚالهِ عٓد

 ايعكاب".

 : ايتدبس أ١ُٖٝ
 الكريم؟ القرآن نتدبر أن علينا لداذا
 حياة على أثر من ت٢ما ت١ا، كالسنة بالقرآف الناس كاقع ربط ركرةلض .ُ

، اتٟياة في منو نعاني ت١ا علبج عن نبحث فكلنا، كالأمة الفرد
 ﴾أَقْ وَمُ  ىِيَ  لِلَّتِي  يَ هْدِي الْقُرْآنَ  ىَذَا إِنَّ ﴿ القرآف في كالعلبج

، الفتن مضلبت من كالنجاة السلبمة يرجو ككلنا، [ٗ: الإسراء]
 بو تدسكتم إن ما فيكم تركت)):  النبي قاؿ، القرآف في كالنجاة

 كتاب في اتٟياة فرغد .((وسنتي الله كتاب أبدا بعدي تضلوا لن
 من الكرنً القرآف ضوء في اتٟياة مشكلبت كمعاتٞة، كعلب جل الله

 كىذا، الأمة رقي أسباب أقول من بل، منها ات٠ركج كسائل أقول
 شأننا. لإصلبح أنزلو الذم ككلبمو ربنا كتاب تدبر بغتَ يكوف لا

 القرآف الله أنزؿ ما بل، نتدبرىا كأف آياتو مع نقف بأف لنا الله أمر  .ِ
: سبحانو قاؿ كما بو ليعمل كيتدبر ييتأمل أف أجل من إلاٌ 

ب َّرُوا مُبَارَكٌ  إِليَْكَ  أنَْ زَلْنَاهُ  ﴿كِتَابٌ   الْألَْبَابِ﴾ أُولُو وَليَِ تَذكََّرَ  آَيَتوِِ  ليَِدَّ
 ﴾كَثِتَاً اخْتِلَافاً فِيوِ  لَوَجَدُواْ  اللِّ  غَتَِْ  عِندِ  مِنْ  كَانَ  وَلَوْ  الْقُرْآنَ  يَ تَدَب َّرُونَ  أَفَلاَ ﴿: كقاؿ، [ِٗ:ص]
 عز كقاؿ، [ِْ:محمد] ﴾أَقْ فَالُذاَ قُ لُوبٍ  عَلَى أَمْ  الْقُرْآنَ  يَ تَدَب َّرُونَ  أَفَلَا ﴿: قائل من عز كقاؿ، [ِٖ:النساء]

رَفِيهِم أَخَذْناَ  إِذَا حَتىَّ ﴿: كجل نَّا إِنَّكُم الْيَ وْمَ  تََْأَرُوا لَا  * لَغْأَرُونَ  ىُمْ  إِذَا بِالْعَذَابِ  مُت ْ  قَدْ  * تنُصَرُونَ  لَا  مِّ
لَى آيَتِ  كَانَتْ  ب َّرُوا أَفَ لَمْ  * تَ هْجُرُونَ  سَامِرًا بِوِ  مُسْتَكْبِريِنَ  * تنَكِصُونَ  أَعْقَابِكُمْ  عَلَى فَكُنتُمْ  عَلَيْكُمْ  تُ ت ْ  يَدَّ
 الآيات مع كالوقوؼ كالتدبر فالتفكر، [ٖٔ-ْٔ:ات١ؤمنوف] ﴾الْأَوَّلِتَُ  آبَاءىُمُ  تِ يَْ  لَْ  مَّا جَاءىُم أَمْ  الْقَوْلَ 

 القرآف نزؿ»: الله رتٛو اتٟسن قاؿ، القرآف أنزؿ كلأجلو، متظاىرة نصوص إليو دعت أمر كتأملها
  .«بو كيعمل ليتدبر

 أَلاَ  اللِّ  بِذكِْرِ  قُ لُوبُ هُم وَتَطْمَئِن   آمَنُواْ  الَّذِينَ ﴿ ات١ضطرب العالد ىذا خضم في القلب طمأنينة استجلبب  .ّ



 

 

 

 

130 

 إليو أصحابها سار آياتو من الله مراد فقهت إذا القلوب إف، [ِٖ:الرعد]  ﴾الْقُلُوبُ  تَطْمَئِن   اللِّ  بِذكِْرِ 
 للآيات ات١رء فتأمل، ات١ضلتُ فتن كلا اتٞاىلتُ تأكيلبت كلا ا﵀دثتُ بدع وعتزعز  لا كثبات باطمئناف

 بشكر النعم من الازدياد على كتبعثو، كالأضاليل البدع طرؽ اقتحاـ عن يصده»: القيم ابن قاؿ كما
 قلبو كتثبت، الطويل العناء في فيقع يتعداىا لئلب عليها كتوقفو كاتٟراـ اتٟلبؿ تْدكد كتبصره، اتٞليل ربو
، التسهيل غاية الشاقة كالعقبات الصعاب الأمور عليو كتسهل، كالتحويل اتٟق عن كات١يل الزيغ عن

 كالرحيل اللحاؽ فاللحاؽ، الدليل كفاتك الركب تػىقىدَّـ: ستَه في ككنى عزماتو فتًت كلما كتناديو
 من قاطع أك العدك كمائن من كمتُ عليو خرج ككلما، الدليل ستَ أمامو كتستَ بو كتٖدك، الرحيل
 .«الوكيل كنعم الله حسبي: كقل بو كاستعن با﵁ فاعتصم اتٟذر! اتٟذر!: نادتو الطريق قطاع

 كرسلو الله أنبياء من سبقها تٔن الاقتداء على كحثها كتثبيتها النفس لتسلية سبب القرآف تدبر .ْ
 بوِِ  نُ ثَ بِّتُ  مَا الر سُلِ  أنَبَاء مِنْ  عَلَيْكَ  ن َّقُص   لاً وكَُ ﴿: تعالذ الله قاؿ، كإمائو الله عباد من كالصاتٟتُ

 القرآف تدبر أف يعلم كبهذا .[َُِ]ىود:  ﴾لِلْمُؤْمِنِتَُ  وَذِكْرَى وَمَوْعِظَةٌ  الْحقَ   ىَ ذِهِ  في  وَجَاءكَ  فُ ؤَادَكَ 
 .كآف زماف كل في ات١سلم ت٭تاجو

 الَّذِينَ  الْمُؤْمِنُونَ  إِلظَّاَ﴿: تعالذ قاؿ، ات٠شوع كاكتساب، الإتٯاف كزيادة، الشاملة ات٢داية على اتٟصوؿ .ٓ
 .[ِ]الأنفاؿ:  ﴾يَ تَ وكََّلُونَ  رَبهِِّمْ  وَعَلَى إِلؽاَناً  زاَدَتْ هُمْ  آَيَتوُُ  عَلَيْهِمْ  تلُِيَتْ  وَإِذَا قُ لُوبُ هُمْ  وَجِلَتْ  اللَُّ  ذكُِرَ  إِذَا

 : بايفِٗ ايتدبس علاق١
 من ذلك كراء ت١ا كسيلة يكوف أنو كما للتدبر، نتيجة يكوف الفهمك  اللفظ، من ات١عتٌ تصور ىو: الفهم

 الفهم. بعد إلا يتم لا ما التدبر من فإف التدبر، تٖت الداخلة ات١عاني
 كله  لكن ،اكبتَن  تفاكتان  الفهم في يتفاكتوف الناس أف تٮفى كلا، ملبزمة كالفهم التدبر بتُ أف نعلم كبهذا

 تْسبو. التدبر من لو ت٭صل
 
 



 

 

 

131 

 
 : ايتدبس إلى ايدازضات اتجاٙ ت١ُٝٓ ع٢ً تطاعد اي  ايٛضا٥ٌ

 بو. كالعناية تعظيمو إلذ كتوجيهها، الدارسة لدل الكرنً القرآف ت٤بة تنمية -
 الناس. عواـ من حتى كالتطبيق للفهم قابل كأنو، القرآني النص يسر إبراز -
 كالفلبح. السعادة كبو، كاتٟق الصدؽ ىو بو جاء ما كأف، الدارسة لدل القرآني بالنص اليقتُ غرس -
 الله كلبـ استشعار مع، صحيحة متأنية كقراءة، خاشع بصوت، للآيات ات١علمة تلبكة حسن -

 اتٞانب. ىذا في لدارساتها قدكة ات١علمة فتكوف، سبحانو
 بالآيات. كالاستدلاؿ الاستنباط في الدارسة إشراؾ  -
 إشعارىا ككذلك، ات١ختلفة ات١واقف في بو للبستدلاؿ حاجتها كإظهار، الدارسات بواقع القرآف ربط -

 .اتٚيعن  تٮاطبنا الكرنً القرآف بأف
 التدبر. كىي، القرآف إنزاؿ من الغاية تأكيد -
 تٔعانيها. كالتأمل، فيها كالتفكر، كاستشعارىا، للآيات اتٞيد الاستماع على للدارسات ات١علمة حث -
 ات١عاني استشعارك ، التدبر على يعتُ التجويد إف إذ التجويد؛ إتقاف على للدارسات ات١علمة حث -

 يشركوف( أما ختَ )ءآ﵁ قراءة بتُ، كالنفس القلب في يقع فيما كاضح فرؽ ىناؾ: لبن فمث، ككضوحها
 للآية. ات٠اطئ الفهم من ت٭مي كبالتالر، كذلك اتٞلي اللحن من ت٭مي كالتجويد، كبدكنو، بات١د

 العظيمة. العبادة بهذه الله تعبد في الأجر كاحتساب، لو كاللجوء تعالذ الله دعاء على حثهن -
، ات١باشرة القصتَة كبات١وعظة، ذلك في للدارسات قدكة بكونها: التدبر إلذ الاتٕاه ىذا ات١علمة كتٖقق
 التي التعليمية كبالنشاطات، الاتٕاه ىذا غرس في ات١ختلفة كالعامة(، التعليمية) ات١واقف من كبالاستفادة

 ذلك. إلذ تهدؼ
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 الأٖداف ايعا١َ اي  زسمتٗا
المع١ًُ، ٚايٛقت المتاح، ٚالمسس١ً 
 ٔ خؿا٥ؿٗ  ٚ ايعُس١ٜ يًطايبات،
ايٓفط١ٝ ٚايطًٛن١ٝ، ٚالأخلاق١ٝ، 

ٜدٚز في المجتُع  ٚغيرٖا، ٚنريو َا
 ٌ َٔ اٖتُاَات ٚأسداخ، نًٗا عٛاَ
 تؤثس في اختٝاز ايٛقف١ ايتدبس١ٜ،

نٝفًا- ًُاٚ   .-ن

َٔ المٓاضب نتاب١ الآ١ٜ المساد ايٛقٛف 
تدبسٖا ع٢ً ايطبٛز٠، ٚبعد   ٚ َعٗا
طسح الأض١ً٦ ايتدبس١ٜ، تهتب 

َا زضا٥ٌ تصن١ٝ َٔ الآ١ٜ، تمجٌ يب 
 ٞ تٛؾًٔ إيٝ٘ َٔ تدبس عًُ
ٚتطبٝكٞ يلآ١ٜ، ٚتدْٚٗا ايطايبات 
 ٌ في دفاتسٖٔ، يًسدٛع إيٝٗا ٚايعُ

 ع٢ً تطبٝكٗا.

 : المٗاز٠ تٓفٝر خطٛات
 آيات قراءة خلبؿ من، التدبرية للوقفة اتٞيد الإعداد ات١علمة على .ُ

 على تعتُ التي ات١راجع كإلذ، تفستَىا إلذ كالرجوع، النصاب
 مع، منها كالدركس الفوائد كاستخراج فيها كالتأمل، التدبر

 كل من كالفوائد كالدركس الوقفات استخراج يلزـ لا أنو ملبحظة
 أك، -أكثر أك– كاحد معتٌ على التًكيز يكفي كإت٪ا، النصاب

  فيها. كالتعمق، حقها إعطائها مع، كاحدة جليلة فائدة
 نظريان  ادرسن  بإعطائهن التدبر؛ لكيفية الدارسات تعليم ات١علمة على .ِ

 التدبر. إلذ للوصوؿ عملو كات١طلوب، بو كات١قصود، التدبر أت٫ية حوؿ
، الكرنً القرآف ىذا لقراءة كالتهيؤ للبستعداد السريع التأكيد على ات١علمة تٖرص بالدرس الشركع قبل .ّ

، الدارسات نفوس في الكرنً القرآف تعظيم ينمي ت٦ا فهذا، الدركس من كغتَه ليس درس فهو
 آياتو. تدبر كبالتالر، عليو كالإقباؿ، بو كالاىتماـ

 سبق - الصحيح كالابتداء الوقوؼ كمراعاة، القراءة حسن على تٖرص للآيات ات١علمة قراءة أثناء .ْ
 .- ذلك عن اتٟديث

 ات١ظهرة، ات١تأنية القراءة على تٖرص: للدارسات تلقينها أثناء .ٓ
 كتٗرجهن، الآيات معاني في كالػتأمل التفكر على كتٖثهن، للمعاني

 إلذ، كاتٟركات للحركؼ الظاىرم الإتقاف على اتٟرص ت٣رد من
 مقاصدىا. في كالعيش الآيات معاني في التعمق

 بالقراءة الصوت تٖستُ على تنبو فردية قراءة الدارسات قراءة أثناء .ٔ
 التجويد. تطبيق كمراعاة
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 ت١عاني توضيح )مع الآيات احتوتها التي ات١عاني لمجمل سريع ببياف ات١علمة تبدأ، كالتلقتُ القراءة بعد .ٕ
 مستخدمة -ات١ناسبة التفاستَ إلذ بالرجوع أعدتها قد تكوف كالتي-، كجدت( إف الغامضة الكلمات

 ات١ناسبة. ككسائلو كأساليبو التدريس طرؽ ذلك في
 الدارسات. بواقع كتربطها، بآخرىا أكت٢ا كتربط، اعمومن  السورة مقاصد ات١علمة تبتُ كذلك .ٖ

 .-ت٢ما تفصيل سيأتي-، التدبرية الأسئلةك ، ات٢دايات استنباط في الدارسات لإشراؾ ات١علمة تنتقل .ٗ

 من إليو يدفع كما، الدارسات نفوس في الآية تركتو الذم الإتٯاني الأثر عن ات١علمة تسأؿ .َُ
 كتطبيق. عمل

 يشكل ما كجود عند العلم أىل سؤاؿ أك التفاستَ كتب إلذ الرجوع على الدارسات تٖث .ُُ
 فهمو.

 .البيت في القراءة حاؿ خاصة فيها التفكر كإطالة كترديدىا الآية تكرار على تٖثهن كما .ُِ
 : ٚتٓفٝرٖا، ايٛقف١ اختٝاز في َساعاتٗا ٜٓبػٞ أضظ
 كات١عاني. ات١ضموف حيث كمن، كالقصر الطوؿ حيث من: الآيت نوع 

 التفصيل لبن مث ات١ناسب غتَ )فمن ات١ضموف: حيث من، الدارسات لدستوى التدبرية الوقفة مناسبة 
  الأكلر(. كالابتدائي التمهيدم لدارسات ات١وت مسألة في

 اسريعن  بات١لل يشعرف الصغتَة العمرية ات١راحل في الدارسات أف لبن مث ات١عركؼ من: الوقفة طول ،
 كالتذكتَ الوعظ أسلوب ت٭ببن السن ككبتَات، ت٤دكدة كالاستنتاج الفهم على قدرتهن ككذلك
، الآيات قراءة إتقاف إلذ ليصلن للتلبكة كاؼو  كقت تٗصيص من لابد كلكن، مؤثر ىادئ بصوت
 كالأكلويات. الاحتياجات مراعاة من لابد مستول كل في كىكذا

 إتقاف ىدفها حلقات كىناؾ، كتدبرىا الآيات تدارس الأساسي ىدفها حلقات ىناؾ: الحلقة نوع 
 يتناسب تٔا كقصرىا الوقفة طوؿ فتَاعى، اتٟفظ ىو الأساسي ىدفها كأخرل، كتصحيحها التلبكة

 اتٟلقة نوع كاف مهما التدبرية كالوقفات ات١عاني بياف عن التغافل ينبغي لا كلكن، اتٟلقة كأىداؼ
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 كىدفها.
 عليها كتدبرىا؛ فيها ما كتعلم، الآيات لقراءة كتشوقهن، الدارسات انتباه على ات١علمة تٖصل حتى 

 يناسب كت٦ا، الغرض ت٢ذا تستخدمها التي كالوسائل كالأساليب اتستًاتيجيالا في تنوع أف
 : استخدامو

 .الأسئلة كطرح، ات١ناقشة ةاستًاتيجي -
 التعاكني. التعلم -
 من الاستفادة كمواطن، الآيات ىدايات كاستنباط، البحثية )الواجبات الذاتي التعلم -

 ....(، الواقع في الآيات
 كالتعليق. الشرح ثم، ات١وجهة القراءة -
 ات١ؤثر. كالإلقاء ا﵀اضرة -
 

 
 تٖددينو. كت١ستول تٗتارينها آية على التدبر خطوات طبقي

 
 التعاكني التعلم ةاستًاتيجي باستخداـ التدبر مهارة تطبيق تٯكن كيف: إثرائي
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 : الفوائد استنباط: لاً أو 
 طالاستنبا : 

 باطن من إخراجو: أم ات١اء؛ استنباط كمنو، للعياف ليظهر، خفيِّا كاف ما استخراج الاستنباط
  .الأرض

 فهو القلوب معارؼ عن أك العيوف عن امستتًن  كاف اشيئن  مستخرج ككل»: الله رتٛو جرير ابن قاؿ
 ات١غاير ىذه تٗفى قد لكن، ظاىرة مغايرة كبينهما، التفستَ خلبؼ كالاستنباط، «مستنبط لو

، الذىن من الاستنباطات بعض قرب كبسبب، ات١فسرين كتب في الاستنباطات كجود بسبب
 كالاستنباط، شيء فالتفستَ، التفستَ بعد يأتي ت٦ا أنها كاتٟقيقة، التفستَ من ت٢ا الناظر فيحسبها

 .آخر شيء

 الصحيح الاستنباط ضوابط : 
 حينها دٌ سيع لأنو الشريعة؛ في مقررنا أمرنا تٮالف فلب، ذاتو في صحيحنا ات١ستنىبطً  ات١عتٌ يكوف أف .ُ

  .مردكدنا

 أـ، ظاىرة ات١ستنبط الوجو على الدلالة أكانت سواءن ، معتبرة صحيحة عليو الدلالة تكوف .أف .ِ
 كدلالة الأصوليتُ؛ عند ات١عركفة الدلالات أنواع من نوع أم فيها كيدخل، خفية كانت

  .الاستنباط في تستخدـ التي الدلالات من كغتَىا كالإتٯاء كالإشارة الاقتضاء

 الاستنباط نتيجة فإف، لبن باط أك ضعيفنا كاف فإف، صحيحنا منو ات١ستنبط التفستَ يكوف أف  .ّ
 .باطل فهو، باطل على بيتٍ كما، عليو ستنعكس

  (للسيوطي، التنْزيل استنباط في الإكليل) كتاب من الاستنباطات من أمثلة : 
يعً  الَأرْضِ  في  مَا لَكُمْ  خَلَقَ  الَّذِي ىُوَ ﴿: تعالذ قولو : ُ) السيوطي قاؿ، [ِٗ: البقرة] ﴾اترَِ

  :ايتدبس١ٜٚقف١ َع اضتٓباط ايفٛا٥د، ٚالأض١ً٦ 
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 ".بتحرتٯو الشرع كرد ما إلا، الإباحة الأشياء في الأصل أف على بو استدؿ": (ِٔٗ
 بالاستنباط التدبر علاقة : 

 كالسلوؾ العقائد في ات٢دايات ألوافك  الأحكاـك  ات١عاني استخراج تٔعتٌ يكوف القرآف من الاستنباط
 .تٮفى لا كما للتدبر نتيجة يكوف كىذا، ذلك غتَك 

 
 : التدبرية الأسئلة: اثانيً 

 على ينبغي مهارة طرحها كأسلوب الأسئلة كانتقاء، الأسئلة طرح: كالإدكار الفهم مفاتيح من
 القلوب أنظار كيلفت الأذىاف يفتح "الأسئلة طرح" ات١فتاح كىذا، عليها بالتدرب العناية ات١علمة
 الإجابة ت٣رد كليس، الأسئلة طرح إلذ دارساتها توجيو تٖسن أف ات١علمة كعلى، كات٢دايات للمعاني

 صحيحة. منهجية كفق تعالذ الله آيات تدبر على تعودىن حتى، ات١طركحة الأسئلة عن
 التدبري السؤال طرح ألعية : 

 كتب مع خاصة، كاتٞهد الوقت كتٮتصر، التفاستَ كتاب في القراءة من ات٢دؼ ت٭دد -
 التفاستَ. في البحث قبل السؤاؿ تٖديد ات١هم من كاف لذلك، الكبتَة التفاستَ

 الإجابة. ت١عرفة اىتمامها كيثتَ التدبر في الدارسة يرغٌب -
 كثباتها. لرسوخها أدعى كىذا، سؤاؿ بصورة طرحت ات١علومة لأف ات١علومة؛ يثبت -

 التدبري السؤال طرح لرالات : 
، مدنية أك مكية ككونها، كفضائلها، نزكت٢ا كسبب، مقاصدىا: السورة أغراض حوؿ أسئلة -

 ما أك، قبلها ما كبتُ كبينها، كخات٘تها السورة بداية بتُ كات١ناسبات، الرئيسية كموضوعاتها
 كموضوعاتها. السورة اسم كبتُ، بعدىا

 ت٦ا فهذا، لبن كام القرآف في أك، الآية في عليو الداؿ اللفظ كتتبع كاحد موضوع على أسئلة -
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 الواضحة. ات١نهجية الرؤية على يعتُ
، بعدىا كما قبلها ت١ا كمناسبتها، كغرضها، كخات٘تها، افتتاحها سر: آية حوؿ أسئلة -

 فيها. الواردة كالقراءات، كلماتها معاني، السورة ت١قصد كمناسبتها
، كالتنكتَ كالتعريف، كالإفراد اتٞمع سر: الآية في للؤلفاظ اللغوية الدلالات حوؿ أسئلة -

، كالذـ ات١دح كصيغ، ات١عاني كحركؼ، كالتأختَ كالتقدنً، الألفاظ كأكزاف، الأفعاؿ كأزمنة
... . 

 التدبرية بات١عاني كربطها التجويد أحكاـ حوؿ أسئلة -
 يلي ما القرآنية الحلقة في التدبرية الأسئلة طرح عند بها الاىتمام ينبغي ضوابط : 

 .الأسئلة طرح حاؿ كتعظيمو الله مع التأدب -

 كات٢دايات. الدلالات أبرز على تأتي العدد متوسطة الأسئلة تكوف أف -

 كالعمل. كالإتٯاف العلم على الباعثة لأسئلةبا الاىتماـ -

 الآيات. ترتيب في الأكلوية حسب الأسئلة في التدرج -

 طارحو. عند جواب لو السؤاؿ يكوف أف -

 : على أمكن ما تشتمل أف -

 اللغوية. العلمية الأسئلة •
 الآيات(. عنها تتحدث التي كالفكرة بات١وضوع )تهتم ات١وضوعية الأسئلة •

 ات١فتوحة. التدبرية الأسئلة •

 كعملية. إتٯانية ىدايات عليو ينبتٍ ما منها كيؤخذ البلبغية الأسئلة في الاستغراؽ عدـ -
 .لبن كعم ااستشعارن  يثمر لان سؤا يكوف أف -

 الآية الفاتحة سورة في التدبرية للأسئلة لظاذج (ٔ-ٕ) : 
 ؟﵁ اتٟمد قل: بقولو عباده يأمر أف دكف لنفسو الله تْمد السورة ابتداء سر ما -
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 ﵁؟ اتٛدن  دكف، ﴾﵁ الحمد﴿ ب التعبتَ سر ما -
 تعالذ؟ الله ربوبية كماؿ على دلالتها كما بالعات١تُ؟ الربوبية كصف تعليق سر ما -
 الرتٛة؟ بصفة الربوبية كصف تعقيب دلالة ما -
 كالرحيم؟ الرتٛن بتُ اتٞمع سر ما -

 
 التدبرية؟ الأسئلةك  الاستنباط بتُ الارتباط أكجو ما
 التدبرية؟ الأسئلة استخراج أثناء ت٢ا الانتباه ت٬ب التي ا﵀اذير ما

 السن. ككبتَات، الابتدائي عند التدبرية الأسئلة لطرح مناسبة آلية ىاتي: زميلبتك مع بالتعاكف
 

*     *     * 
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 ليهتدكا، للعباد اكمنهاجن  كشرعة ىدل الكرنً القرآف كتعالذ سبحانو الله أنزؿ
، الأخلبؽ كمالات إلذ بو يرتقوفك ، حياتهم مناحي تٚيع في تٔقتضاه كيعملوا بو

، فيو تٮتلفوف فيما يتحاكموف كإليو، بهداياتو كأركاحهم أنفسهم تهذيب خلبؿ من
، كاتٞسد الركح داء من يستشفوف كبو، كات١صائب كالنوازؿ الفتن عند يثبتوف كبو

 كتأمل كحفظو تلبكتو في كاتٟسنات الأجور من ينات٢م ما مع، العظيم الكتاب ىذا من تنتهي لا ىدايات
  كعلبج(. كبناء كقاية) متكاملة تٔنظومة معو تستَ كاتٟياة فالنفوس، بها كالعمل كتدبرىا آياتو

 .[ٗ: الإسراء] ﴾أَقْ وَمُ  ىِيَ  لِلَّتِي  يَ هْدِي الْقُرْآَنَ  ىَذَا إِنَّ ﴿: تعالذ قاؿ
 فيك ، كفرد نفس كلكل كمكاف زماف كل في أقوـ ىي للتي يهدم فالقرآف: مطلقة قاعدة الآية فهذه

 الدنيا مصالح كبتُ كات١ادية الركحية اتٟاجات بتُ تاـ توازف في، كالسياسات كالعلبقات كالعبادات العقائد
 كالآخرة.

 الدارسات بتوجيو فتهتم، الشامل الرباني ات١نهج ىذا مع درسها يتعاضد أف ينبغي الكرنً القرآف كمعلمة
 أف كعليها، حياتهن في يعشنو اعملين  اكاقعن  الكرمي القرآف آيات جعل إلذ-كالقدكة كالفعل بالقوؿ–

 .العظيم الكتاب في جاء ما كفق أنفسهن تربية على تساعدىن
 القرآنية الآيات من يناسبها تٔا ككاقعهن الدارسات أحواؿ مقابلة: تعتٍ بالواقع الآيات ربط كمهارة

 كالامتثاؿ الإتٯاف لبناء ات١ستخرجة للهداية العملي بالتطبيق كذلك، الإت٬ابي تعزيز أك، منها السلبي لعلبج
 ات١عاش. ككاقعهن الدارسات نفوس في الله لأمر

 تقريب في ذلك من يستفاد حيث، كتدارسو الله كتاب تعليم في مهم جانب الواقع على الآيات كتنزيل
، اكحديثن  اقدتٯن  ات١فسركف بو عتٍ قد منهج كىو، كالعمل للبىتداء إنزالو من الغاية كتٖقيق، للؤفهاـ معانيو

 زمنهم. في كالنوازؿ الوقائع كشدة الأحداث قوة أك، التفستَية ت١ناىجهم اتبعن  ذلك في كتفاكتوا

  ضادضًا:

َٗازات زبط 
ايكسإٓ ايهسِٜ 
 بٛاقع ايطايبات
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 : بالواقع الآيت ربط تذرة
، الكرنً القرآف بهدايات كحياتها الدارسة ركح لارتباط تٖقيق الدارسات بواقع الآيات ربط في -ُ

 .لان كإقبا ت٤بة بو فتًتبط
 مهما ات١شكلبت تٞميع العلبج ففيو حياة؛ منهج القرآف بأف النفوس في التاـ اليقتُ تٖقيق -ِ

 كتنوعت. تعددت

 كالتطبيق الاستفادة فتسهل للؤفهاـ؛ القرآنية ات١عاني لوصوؿ تيستَ ىو بالواقع الآيات ربط -ّ
 ات١باشر.

 كالدارسات. ات١علمات أكساط في القائمة للسلوكيات كمعالج موجو أفضل بالواقع الآيات ربط -ْ

 : بالواقع والربط التدبر دون تحول التي والعقبات الدوانع
 اتٟركؼ. إتقاف كالدارسة ات١علمة لدل الغاية يكوف كأف للقرآف السطحية التلبكة -ُ
 كالعمل. التدبر كىو الغاية حساب على باتٟفظ الاىتماـ -ِ
 كسب أك العلبج أك للرزؽ طريق كجعلو ت٤ددة ت٣الات في منو كالاستفادة القرآف مع التعامل -ّ

 بالتلبكة. اتٟسنات
 فيها. تٔا كالعمل ات٢دايات مع العيش عن بذلك كالاكتفاء الآيات تٔعتٌ العلم عند الوقوؼ -ْ
 بأشخاص الاىتماـ أك، حركفو أك القرآف كلمات كعدد الثانوية بالاىتمامات الانشغاؿ -ٓ

 بو. الاىتماـ على  نبينا ت٭ث كلد، القرآف بو يهتم لد ت٦ا ذلك كغتَ، القرآنية القصص
 ما كيتجاىل، مصاتٟو تٖقق التي الآيات الشخص فينتقي القرآف؛ ىدايات مع ات١صلحي التعامل -ٔ

  لو. كأنفع أصلح كاف كإف عداىا
 بالآيات. ات١خاطبة أك ات١عنيٌة ليست أنها القارئة اعتقاد -ٕ

 : الآيت الدارسات بواقع تربط التي الوقفات اختيار كيفية
 : منها عوامل عدة على بناء ات١علمة تٗتارىا
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 كمقصدىا. السورة موضوع -ُ
 السورة. في ات١تكررة ات١واضيع -ِ
 الدارسات. كأىداؼ ات١علمة أىداؼ -ّ
 بهن. ا﵀يطة كالبيئة الدارسات كاقع -ْ

 : الدارسات بواقع الآيت ربط على أمثلة
 للدارسات ات١علمة تبتُ، [ُِ]يوسف:  ﴾لَحاَفِظُونَ  لَوُ  وَإِناَّ  وَيَ لْعَبْ  يَ رْتَعْ  غَدًا مَعَنَا أَرْسِلْوُ ﴿: تعالذ قولو في

 ا﵀رمات. من ات٠الر ات١باح اللعب جواز: الآية ىذه من يستفاد أنو
 البلبم كألعاب، اتٟاسوبية )الألعاب العصر ىذا في الألعاب من منتشرة أنواع تقييم منهن تطلب ثم
  .بها الانشغاؿ على تتًتب التي كالآثار، تٖتويها التي ا﵀رمات أنواع: حيث من، كغتَىا(، ستيشن
 

 
 الدارسات؟ بواقع الضحى سورة آيات ات١علمة تربط أف تٯكن كيف

 الدارسات؟ بواقع الآيات ربط ت٤اكلة عند ت٢ا الانتباه ينبغي التي ا﵀اذير ما
 

*     *     * 
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 الراجعة. التغذية، الأسلوب، الطريقة: التالية ات١صطلحات معتٌ عن اتْثي (ُ)
 ت١ا اكفقن  الأىداؼ تللك انقذم ثم، ت١علمة السلوكية كالأىداؼ العامة الأىداؼ على اطلعي (ِ)

 تعلمت.
 عليها دربي: ثم، الكرنً القرآف تعليم مهارات من كمهارتتُ، اتستًاتيجيالا من اثنتتُ اختارم (ّ)

 ت١ا اكفقن  التطبيق بعد أداءىا كقيمي، ات١علمات من عدد على توزيعها تٯكن أك– معلمة
 ات١رفق. التقونً بنموذج الاستعانة تعلمت.)تٯكنك

، التدريس اتاستًاتيجي إحدل باستخداـ كتنفذه، معتُ ت١ستول اقرآنين  ادرسن  ت٣موعة كل تٗتار (ْ)
  المجموعة(. أعضاء على الدرس عناصر توزع )تْيث

 التعاكني التعلم ةاستًاتيجي باستخداـ التدبر مهارة تطبيق تٯكن كيف  (ٓ)
 الإثرائية. كقراءتك دراستك ضوء في الوحدة أسئلة عن أجيبي (ٔ)

 
  

  :ًَف الإتصاش
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 تدريسي أداء تقويم لظوذج
 (ُ) كرقم، الأعلى الدرجة (ٓ) الرقم تٯثل تْيث، العبارة تٖقق مدل في رأيك تٯثل (ٓ-ُ) من ارقمن  ضعي

 .الأقل الدرجة

 درجة العبارة ـ
 ملحوظات التحقق

   للمقرر مناسبة ةستًاتيجيالا ُ
   (*)الدارسات لعمر مناسبة ةستًاتيجيالا ِ
   ةستًاتيجيللب مناسب الدرس موضوع ّ
    الدرس لأىداؼ مناسبة ةستًاتيجيالا ْ
   ةستًاتيجيبالا مرتبطة الدرس خطوات ٓ
   التعلم في الدارسات مشاركة تعزز ةستًاتيجيالا ٔ
   فاعلة الدرس كقت إدارة ٕ
   الدرس أىداؼ تٖقق في التطبيق أسهم ٖ

 : التطبيق بها تديز إلغابية جوانب (ٔ)
--------------------------------------------------

------------------------------------------------- 
 : التطبيق على ملحوظات (ٕ)

--------------------------------------------------
------------------------------------------------- 

  

                                                           

 توضح الدارسة ات١رحلة التي تستهدفها في التدريس (*)
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 الفعاؿ. للتدريس اتٞديد ات١علم دليل (ُ)
 الأشقر أتٯن الفعاؿ. التدريس مهارات (ِ)

  الأىدؿ. ىاشم د.، الكرنً القرآف تدبر تعليم (ّ)
 
 
 مكوناتها. أىم كاذكرم، التدريس ةاستًاتيجي عرفي (ُ)
 نوع. كل كت٦يزات، الكرنً القرآف معلمة تصوغها التي الأىداؼ أنواع اذكرم (ِ)
 منها. تٜسة كاذكرم، الكرنً القرآف تعليم تٔبادئ ات١قصود ما (ّ)
 الكرنً. القرآف تعليم معوقات توضح خريطة ارتٝي (ْ)
 تٖديد بعد، آية معتٌ بياف في ات١ناقشة ةاستًاتيجي استخداـ يوضح اتعليمين  اموقفن  صممي (ٓ)

  ات١ستول.
 خلبلو. من ينفذ اقرآنين  ادرسن  صممي ثم، التعاكني التعلم أشكاؿ من لبن شك اختارم (ٔ)
 اتٞزئية. اتٟفظ كطريقة، الكلية اتٟفظ طريقة: من لكل أسطر ثلبثة في املخصن  اكتبي (ٕ)
 مهارات من أربعة عن يقل لا ت١ا ات١علمة استخداـ خلبلو من يظهر اتعليمين  اموقفن  صوغي (ٖ)

 للدارسات. العمرية ات١رحلة بياف مع، الكرنً القرآف تعليم
  

 َؿادز ايتعًِ:
 

  ايتكِٜٛ:
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 : انىحذج أهذاف 

 :أن الوحدة ىذه إنهائها بعد الدَّارسة من يُ تَوقع

 .التًبوم الإشراؼ مفهوـ تيوضح -
 .التًبوم الإشراؼ أت٫ية تشرح -
 .الناجحة التًبوية ات١شرفة مقوٌمات تيناقش -
 .الفعٌاؿ التًبوم الإشراؼ مهارات تيناقش -
 .التًبوم الإشراؼ أنواع بتُ تيفرؽ -
 .تطبيقية حالة خلبؿ من التصحيحي التًبوم الإشراؼ تيتقن -
 .تطبيقية حالة خلبؿ من التشاركي التًبوم الإشراؼ تيتقن -
 .تطبيقية حالة خلبؿ من الوقائي التًبوم الإشراؼ تيتقن -
 .تطبيقية حالة خلبؿ من البنائي التًبوم الإشراؼ تيتقن -
 .تطبيقية حالة خلبؿ من بالأىداؼ التًبوم الإشراؼ تيتقن -
 .تطبيقية حالة خلبؿ من الإبداعي التًبوم الإشراؼ تيتقن -
 .تطبيقية حالة خلبؿ من العيادم التًبوم الإشراؼ تيتقن -
 .تطبيقية حالة خلبؿ من التصورم التًبوم الإشراؼ تيتقن -
 .تطبيقية حالة خلبؿ من ات١تنوع التًبوم الإشراؼ تيتقن -
 .ات١تنوعة الإشرافية الأساليب بتُ تيفرؽ -
 .تطبيقية حالة خلبؿ من الإشرافية الاجتماعات أسلوب استخداـ تيتقن -
 .تطبيقية حالة خلبؿ من الإشرافية النشرة أسلوب استخداـ تيتقن -
 .تطبيقية حالة خلبؿ من ات١يدانية الزيارات أسلوب استخداـ تيتقن -
 .تطبيقية حالة خلبؿ من العمل كرش أسلوب استخداـ تيتقن -
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 .تطبيقية حالة خلبؿ من ات١وجهة القراءات أسلوب استخداـ تيتقن -
 .تطبيقية حالة خلبؿ من التطبيقي الدرس أسلوب استخداـ تيتقن -
 .التًبوم العمل تطوير في التًبوم الإشراؼ دكر تيناقش -
 .التًبوم الإشراؼ ميداف في الفعٌاؿ الاتصاؿ تشرح -
 .الكرنً القرآف تعليم في التًبوم للئشراؼ الفعٌاؿ بالتوظيف اىتمامنا تيظهر -

 

 : انىحذج يفرداخ
 

 التًبوم الإشراؼ مفهوـ. 
 التًبوم الإشراؼ أت٫ية. 
 الناجحة التًبوية ات١شرفة مقوٌمات. 
 الفعٌاؿ التًبوم الإشراؼ مهارات. 
 البنائي، الوقائي، التشاركي، التصحيحي،: التًبوم العمل في كتطبيقاتها التًبوم الإشراؼ أنواع 

 .ات١تنوع التصورم، العيادم، الإبداعي، بالأىداؼ، الإشراؼ
 العمل، كرش ات١يدانية، الزيارات الإشرافية، النشرة الإشرافية، الاجتماعات: الإشرافية الأساليب 

 .التطبيقي الدرس ات١وجهة، القراءات
 التًبوم العمل تطوير في التًبوم الإشراؼ دكر. 
 التًبوم الإشراؼ ميداف في الفعٌاؿ الاتصاؿ. 

 

 : المحاضراخ عذد

 .ت٤اضرة ّٔ



 

 

 

149 

ػهههأ٠ الإغهههساف ناْهههت         ٕ بداٜههه١ْ  إ
١ ١، تفتٝػههههٝ ، ٚيػاٜههههات تفتٝػههههٝ

ٚفههههل ايٓعههههس٠ َُٚٗهههه١ المػههههسفين 
ٞ المساقبههه١  ايكديمههه١ ياغهههساف   ٖههه

عًُهههين    دَ  دهههٛ  ٕٚ ا قهههُ ٚايكهههبطٚ 
اضتبعاد غير المؤًٖين  .َؤًٖينٚ 

   

  
 : منها ؛عوامل بعدة ارتبطت، كثتَة بتطورات التًبوم الإشراؼ مر

 َالتًبية مفهوـ في التغيت. 
  التًبوية البحوث تقدـ. 
  المجتمع. في السائدة كالاجتماعية التجريبية بالفلسفة الإتٯاف 

 متداخلةك ، بعضها مع متًابطة ىي بل، بينها الفصل تٯكن كلا، بعضها عن منعزلة تنشأ لد العوامل كىذه
 .خاصة بصفة التًبوم كالإشراؼ، عامة بصفة التًبية في ت٣تمعة تؤثرك ، بينها فيما

 : مراحل ثلبث عبر الإشراؼ مفهوـ تطور إلذ بينها فيما التفاعل أدل كقد
 : تفتيش كعملية الإشراف لشارسة: الأولى الدرحلة

 من غتَه ت٫لأك )، التحصيل على ات١رحلة ىذه في اىتمامو تركز كقد
 كاىتم، (بالدارسات يتعلق ما خاصة، التعليمي ات١وقف في ات١ؤثرة لالعوام
 كالقرارات بالتعليمات ات١علمة التزاـ مدل كملبحظة، كرصده الواقع بتقرير
  التحستُ. ت٨و إت٬ابي بعمل القياـ دكف

 : وإرشاد توجيو عمليةك التًبوي الإشراف لشارسة: الثانية الدرحلة
 .التعليمية العملية كتٖسن تدرس التي الرشيدة القيادة على التوجيو عتمدا كقد

  احتًاـ على كأكد، تحستُال ىذا أمر يهمو من كل ـاسهإ إلذ اعدك 
 توجيو في بات١شاركة ات٢ كتٝح، التفكتَ حرية ات٢ كترؾ، الذاتي النمو فرص ات٢ حتاأك ، ةات١علم شخصية

 تعاكنية. طيبة علبقة ةكات١علم ةات١شرف بتُ العلبقة فأصبحت .كخططو أىدافو كمناقشة سياستو كتٖديد التعليم
 ةات١علم احتياجات تقدنًك ، الدارسة دكف ات١علمة على اىتمامو اقتصار الإشراؼ ىذا على يؤخذ أنو إلا 
 دارسة.ال حقوؽ كبتُ بينها ات١وازنة دكف

 

 : تمهيذ
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ّ الإغههههساف    فٗههههٛ ز فيَ  ٕ ايتطههههٛ إ
    ١ ٔ ممازضههات تفتٝػههٝ هه  َ٘ تكايهه ٚاْ
ٔ أخطههها٤ المعًُهههين، إلى   يًبشهههح عههه
ٜس    ممازضههات تعاْٚٝهه١ تٗههدف يتطههٛ
بٗها;   ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ في ناف١ دٛاْ

ًٞ اٜ     :ٜع َ 
تزههسد    ؼ عًهه٢ المعًُههينٚ  ٕ ايتفتههٝ إ
عههههد  ِ لمٜ  ِ عًهههه٢ أعُههههاله اتذههههه

ُٗا نإ اضِ  ٟ َكبٛلًا،َ  ايػدـ اير
 ٌ ٛدًٗهها،  : يمههازع ايعُهه َػههسفًا،َ 

 قا٥دًا.
إٕ انتفا٤ المػسف بالمٗهاّ ايتكٛيمٝه١   
ٗاَه٘ نُطهاعد      هعَ  ًَهاَ  ٜتٓاق  تما
  ٛ ه ٖرا ايتٓاق ٖ  َٚدزب يًُعًُين،ٚ 
ٟ أفطههد ايعلاقههات بههين المػههسفين  ايههر
هٔ إسهداخ    َٓع الإغسافَ  ٚالمعًُين،ٚ 

 ايتأثير المطًٛب.
 

 : الحديث الدفهوم وفق التًبوي الإشراف لشارسة: الثالثة الدرحلة
 الإشراؼ مفهوـ أخذ ؛اتٟديث التًبوم الفكر في التطور استمرار مع
 يلبي حتى، كأكسع أشمل معتٌ ليأخذ يتطور التًبوية الأكساط في التًبوم

 التعلمية. التعليمية العملية لعناصر الشاملة النظرة احتياجات
 كبتحستُ، بات١علمة الاىتماـ موقف من التًبوم الإشراؼ فانتقل

 التعليمي بات١وقف الاىتماـ إلذ، فقط التعليمي سلوكها كتعديل أدائها
 ت٥تلف في ات١رغوب ت٬ابيالإ كالتغيتَ التعديل كإحداث، ككل التعلمي
 كالتسهيلبت - كالبيئة – كات١نهاج – لدارسةكا – ات١علمة) عناصره
 .(الصفية كالإدارة - ات١درسية
 لذلك، التعليمية العملية تٖستُ ىو الإشراؼ ت٢ذا الرئيسي ات٢دؼف

 كىذا، جوانبو تٚيع من التعليمي بات١وقف يهػتم لأنػو كأكسع أشمل هوف
 : عملية التًبوم الإشراؼ أف يعتٌ

 التفتيش. من لان بد كالاستقصاء الدراسة على تقوـ -أ 
 ككسائل مناىج من التًبوية العملية عناصر تٚيع شملت -ب 

 .كحده ات١علم على التًكيز من لان بد كبيئػة كمتعلم كمعلم
  كالتقرير. الزيارة على الاقتصار من لان بد متنوعة كنشاطات بوسائل ستعتُت -ج 
 .الفردم اتٞهػد علػى التًكيػز من لان بد العلمي التعاكني كالتقييم التخطيط على قوـت -د 
، التًبوم المجاؿ ىذا بو حظي الذم الاىتماـ مدل يبتُ التًبوم الإشراؼ تطور في العامة النظرة ىذه إف
 كتٖسينها. التعليمية العملية تطوير في إليو اتٟاجة كمدل

 فيو؛ كالأساسي ا﵀ورم كدكرىا كأثره بأت٫يتو كإحاطتها، المجاؿ ىذا مع ات١درسة قائدة تفاعل أف تٮفى كلا
 كالتًبوية. التعليمية العملية على مبهرة إت٬ابية بنتائج سينعكس
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 الأول الدىضىع

  يفهىو الإشراف انترتىي  

 
 : المفّٗٛ اتذدٜح ياغساف ايتربٟٛ:أٚلًا
 تٖسينهم. بقصد نشاطهم كإثارة توجيههم أك مراقبتهم أك الآخرين مباشرة: الإشراف كلمة تعتٍ

 منو الأختَة النتيجة تكوف تْيث، التعليمية للعملية ناقد كتقونً توجيو عملية ىو التعليم في شراؼالإك 
 .أفضل كتربوية تعليمية تٓدمات دارساتال تزكيد

 فنية عملية: بأنو تعريفو أشملها من لعل، كثتَة اتعاريفن  التًبوم للئشراؼ اتٟديث ت١فهوـا عرٌؼ كقد
 .ت٤اكرىا بكافة كالتًبوية التعليمية العملية كتطوير تقونً إلذ تهدؼ، شاملة كإنسانية كاستشارية كقيادية
، ات١ستمر النمو كتنشيط كتوجيو رعاية خلبؿ من كالتعلم التعليم تٖستُ إلذ تهدؼ: فنية عملية فهو 
 .إداريان  أـ كاف افنين  التعليمية العملية تٖستُ في أثر لو آخر شخص كأم، كات١شرؼ كات١علم الطالب من لكل

 بعملية ات١تأثرين من كغتَىم كالطلبب ات١علمتُ من لبن ك رأم احتًاـ على تقوـ :استشارية عملية
 فيو. كات١ؤثرين الإشراؼ

 بالعملية علبقة ت٢م ت٦ن كغتَىم كالطلبب ات١علمتُ في التأثتَ على القدرة في تتمثل: قيادية عملية
 أىدافها. كتٖقيق العملية تلك تٖستُ أجل من جهودىم لتنسيق، التعليمية

 بناء من يتمكن لكي، إنسانان  بصفتو الفرد بقيمة الاعتًاؼ إلذ يءش كل قبل تهدؼ: إنسانية عملية
 ات١علم. كبتُ بينو ات١تبادلة الثقة صرح

 العاـ الإطار ضمن، كتطويرىا التعليمية العملية تٖستُ في ات١ؤثرة العوامل تّميع تهتم: شاملة عملية
 المجتمع. في التعليم لأىداؼ
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ٟالإغهههساف  ظ : ايتربهههٛ يهههٝ إغهههسافٚ 
ؼ طس٠ ، تفتههٝ ظ ضههٝ يههٝ ، َػههازن١ٚ 

يٝظ تحطِٝ ظ  ، دعِٚ  يهٝ َطاْد٠ٚ 
يٝظ تتبع عجسات.تجسٜد  ، تطٜٛسٚ 

 

 : الحديث الدفهوم وفق التًبوي الإشراف خصائص أبرز منو 
 منظمة تعاكنية دتٯقراطية قيادية عملية التًبوم الإشراؼ أصبح ،

 كالتقونً كالتحليل كالاستقصاء كالدراسة التخطيط على تركز
 .العلمي كالأسلوب التجريبي بالطابع كتتسم، التشاركي

  ات١علمة) التًبوية العملية عناصر تٚيع التًبوم الإشراؼ يشمل- 
 كالارتفاع تٖسينها على كيعمل، (لخإ، كالبيئة -التدريس كأساليب طرؽ -ات١نهاج -دارسةال

 فيو. ات١رغوب الاتٕاه في كتغيتَىا تٔستواىا
 ُالزيارات مثل، متنوعة كفردية تٚاعية كنشاطات ككسائل بأساليب التًبوم الإشراؼ يستعت 

 الفردية كالاجتماعات - العلمية كالندكات - ات٠برات كتبادؿ - التعلم ببيئات التعليمية للمواقف
 القراءات أك التًبوية كالنشرات - التًبوية كالورش كات١شاغل - التدريبية كالدكرات - كاتٞماعية
 التًبوية. كالبحوث

 الفردية الفركؽ كتقبل، التًبوم المجاؿ في تالعاملب سائر احتًاـ على التًبوم الإشراؼ يقوـ 
 .نبينه فيما التشاركي اتٞماعي العمل كتأكيد، نكمبادراته نرائهآ كتشجيع، نبينه

 على التًبوم ات١يداف في يعمل من كلك ، ات١علمات مساعدة أت٫ية على التًبوم الإشراؼ يؤكد 
 .أدائهن مستول كتٖستُ ات١ستمر ات١هتٍ النمو

 من ؛كات١علمات ات١دارس في كتأثتَىا مكانتها التًبوم الإشراؼ عملية في التًبوية ات١شرفة تستمد 
 النامية كخبراتها ات١تجددة معلوماتها كمن، كات١هنية الفنية مهاراتها كمن، كموضوعيتها أفكارىا قوة

 ات١تطورة.
 تكوف كأف، كمشاركة زمالة علبقة الأطراؼ تٚيع بتُ العلبقة تكوف أف الإشراؼ مفهوـ يتطلب 

 الإنسانية. كالعلبقات الاحتًاـ أساس على مبنية بينهم الصلة
 كنشاطاتو كبرات٣و كخططو التًبوم الإشراؼ أىداؼ نًو تق التًبوم الإشراؼ عملية تتطلب 
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  ٟ ط: تخالإغهههساف ايتربهههٛ ، طهههٝ
 ِ.تكٜٛ، قٝاد٠، تأثير، تٓعِٝ

 

 سائر ونًلتق، مناسبة قياس كسائل كضع تتطلب كما،  كنتائجو مردكدهك ، ات١ستخدمة كأساليبو
 ات١ستقبلية. كبرات٣و التًبوم الإشراؼ خطط بناء في نًو التق نتائج كتوظيف، العملية ىذه جوانب

 تْد اىدفن  ليس التعلمي التعليمي ات١وقف عناصر تقونً أف على التًبوم الإشراؼ مفهوـ يقوـ 
 بو. كالارتقاء الأداء مستول لتحستُ كسيلة كإت٪ا، ذاتو

  أىداؼ تٖقيق في التًبوية للمشرفة عونان  ات١درسة قائدة اتٟديث ات١فهوـ كفق التًبوم الإشراؼ دٌ يع 
 مدرستها. في مقيمة تربوية مشرفة بصفتها دكرىا ت٦ارسة كعليها، التًبوم الإشراؼ

 التواصل ت٪وذج على عتمدافت تتُالل كالعمق ت٬ابيةالإ بصفتي اتٟديث التًبوم الإشراؼ يتميز 
 ن.كتفاعله كات١علمات ات١شرفات حوار في ات١فتوح

 
ًٝا  : المفّٗٛ اتذدٜح ياغساف ايتربٟٛ:ثاْ

 : الحديث الدفهوم وفق التًبوي الإشراف عليها يقوم التي الأسس
 : أت٫ها تربوية أسس عدة على اتٟديث تٔفهومو الإشراؼ يقوـ

 مفهوـ إطار في التًبوية كات١شرفة ات١درسة ةقائدك  ات١علمة تعاكف أم ؛التعاكني العمل بأت٫ية الإتٯاف 
 ات٠برات. تبادؿ على القائم ات١شتًؾ اتٞماعي العمل

 َلبن متكام ات٪ون  الدارسة لنمو الفرصة تهيئة على تساعد التي الصاتٟة كالتعليمية التًبوية البيئة توفت ،
، التعليمية العملية تواجو التي العقبات إزالة في كاضح دكر للئشراؼ يكوف أف ذلك تٖقيق كيتطلب

 الصحية. البيئة توفتَ على تساعد التي كالبشرية ات١ادية الظركؼ توفتَ كفي
 كسائل كاقتًاح كتٖليلها ات١ناىج دراسةك ، التعليمية العملية لأىداؼ فهمها زيادة على ات١علمة معاكنة 

 في منها كالاستفادة التًبوية الطرؽ أحدث على كالوقوؼ، اتٖسينه
 تٗصصها. تدريس

 اصبن  ليس فهو، الإشراؼ عملية في الدتٯقراطي الأسلوب اتباع 
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 التًبوية. ات١شرفة لتر  كما قوالب في للمعلمات
 داخل ات١علمة بو تقوـ ت١ا ككذلك، ات١علمة عمل من كالإدارية الفنية للجوانب التًبوم الإشراؼ شموؿ 

 كخارجو. الفصل
 الدارسات. كخصائص يتفق بشكل التًبوم بدكرىا ات١علمة قياـ من التأكد 

 : الحديث الدفهوم وفق التًبوي الإشراف لدمارسة الإلغابية النتائج
 تصيد ت٣رد كليس، ات١هتٍ النمو على كمساعدتهن، كتدريبهن ات١علمات مستول بتحستُ الاىتماـ 

  .الأخطاء
 موضع اتٞارية التًبوية ات١مارسات تكوف أف يعتٍ ىذاك  ؛تٕريبي طابع ذك أنو الإشراؼ ىذا تٯيز ت٦ا 

 ىناؾ فليس، العلمي كالتحليل كالبحث كالتقونً الاختبار موضع توضع كأف، مستمر تساؤؿ
 للؤىداؼ. تٖقيقها تٔدل الأنشطة تقاس إت٪اك  مسلمات

 من لتتمكن، باستمرار مستواىا من التحستُ على كعملها، نفسها بتطوير التًبوية ات١شرفة اىتماـ 
 النامية كخبراتها ات١تجددة كمعلوماتها ات١هنية كمهارتها أفكارىا قوة من مكانتها تستمد إنها إذ، عملها

 ات١علمات. في ذلك كل تأثتَ كمدل، ات١تطورة
 الإنسانية العلبقات من قوم بناء كعلى، مسلي دتٯقراطي أساس على كات١شرفة ات١علمة بتُ العلبقة قياـ 

 كالتعاكف. ات١شاركة على الإشراؼ ىذا لاعتماد كذلك، الصحيحة
 ًتٟاجات مةءملب أكثر تعليمي برنامج كإنشاء، التًبوية العملية لتحستُ ت٥طط متكامل برنامج تقدن 

 الزيارات: مثل)، ذلك لتحقيق الإشرافية ساليبالأ من للعديد ات١شرفة كاستخداـ، الدارسات
 .(ذلك شابو كما ات٠براتك  ات١علومات كتبادؿ كات١ناقشات كالاجتماعات كالندكات كات١ؤت٘رات

 ُكفاعلية. سهولة أكثر ت٨و على التعلم من كالدارسة ات١علمة تتمكن حتى التعليمية ات١واقف تٖست 
 لتحستُ ننشاطه إثارة على كتعمل، للمعلمات كمستشارة كمرشدة تعمل تربوية قائدة ات١شرفة 

 التعليمية. العملية
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 كفق بينها الفرؽ لتدكين لان جدك  صممي ثم، التًبوم الإشراؼ تطور مراحل تأملي-ُ 

 تٖددينها. عناصر
 اتٟديث ات١فهوـ مع تتعارض التي النسائية التحفيظ مدارس في الإشرافية ات١مارسات على أمثلة دكني-ِ

 .التعليمية كالعملية ات١علمة أداء على السلبية كانعكاساتها التًبوم للئشراؼ
 

*     *     * 
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ياغساف ايتربٟٛ دٚز فاعٌ في   
 ِ تحطين ايع١ًُٝ ايترب١ٜٛ ٚتكٜٛ
 ٘ تٛدٝ عٌُ المؤضطات ايترب١ٜٛ،ٚ 
الإَهاْات ايبػس١ٜ ٚالماد١ٜ بما 

ٔ اضتدداَٗا. ٔ سط  ٜكُ
  

 

 انثاَي الدىضىع

 أهًيح الإشراف انترتىي  
 

 ابدءن ، تأثتَه كاتساع دكره شموؿ التًبوم للئشراؼ اتٟديثة النظرة توضح
 تٔا كالتعلم التعليم عملية تٖستُ إلذ اكامتدادن ، التًبوية للبرامج التخطيط من

 تقدـ في اـهسالإ إلذ لان صو ك ، لبن متكام ات٪ون  الدارسات ت٪و تٖقيق يثمر
 كافة على آثارىا تنعكس التًبوم الإشراؼ عملية فإف ىذا كعلى، المجتمع
 كآثار؛ نتائج من منها ينتظر ما كحجم يتناسب أداء بأدائها كالاىتماـ، كالتًبوية التعليمية العملية عناصر
 الأثر. كىذا الأت٫ية ىذه ت١قدار اكافين  اكإدراكن ، لأبعادىا لبن كام افهمن  يتطلب
 : ايترب١ٜٛ يًُؤضط١ ايتربٟٛ الإغساف أ١ُٖٝأٚلًا: 

 )ات١علمة التعليمية العملية طرفي كيساعد، ات١ؤسسة ىذه في يدكر ما كل: التعليمية بات١ؤسسة ىنا نعتٍ
 : على يعمل كونو في التًبوم الإشراؼ أت٫ية كتظهر أىدافها؛ كتٖقيق إت٘امها على كالدارسة(

 .كأىدافها التًبوية ات١ؤسسة قيم على ا﵀افظة .ُ
 ة.التًبوي العملية أىداؼ تٖقيق ضمافل، ات١ؤسسة في ات١عتمدة التعليمية البرامج بتُ التنسيق .ِ
 تطويرىاك  تكييفها عادةبإ ذلكك ، ات١ؤسسة لدل ات١عتمدة التًبويةك  التعليمية البرامج استمرارية ضماف  .ّ

 ذلك. إلذ اتٟاجة دعت كلما-ات١تغتَة الاحتياجات لتناسب
 التًبوية البرامج كتنفيذ، التًبوية الأىداؼ تٖقيق في، منها كالاستفادة البيئة استثمار إلذ التوجيو  .ْ

 ات١ختلفة.
 ات١ريح كالاجتماعي النفسي اتٞو كتوفتَ، التعليمية العملية لتناسب لتعليما بيئات تطوير في الإسهاـ .ٓ

 للتعلم. كات١يسر
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ٟ في تحكٝههل    ِ الإغههساف ايتربههٛ ٜطههٗ
ايُٓٛ المٗ  المطهتُس يًُعًُهات، نُها    
ٔ يتشكٝههههل أٖههههداف  دٖ ٜٛسههههد دٗههههٛ

 ايع١ًُٝ ايترب١ٜٛ.
  

هع المعًُهات،       َٟ ٌ الإغهساف ايتربهٛ ٜعُ
ػهههههلات ايدازضههههات    ٌَ عًهههه٢ تأَهههه
ٔ أدهٌ تكهدِٜ ايهبراَر     ٚساداتٗٔ،َ 

 اي  تحكل إغباع تًو اتذادات.
   

 الإشراؼ إف حيث، أدكراىن اختلبؼ على التعليم ت٣اؿ في العاملبت بتُ التواصل جسور مد  .ٔ
 كالتًبوم. التعليمي العمل في الآخر إلذ فرد كل حاجة توضيح على يعتُ التًبوم

ًٝا:   : يًُعًُات ايتربٟٛ الإغساف أ١ُٖٝثاْ
 فهم على الأقدر كىي، التعليمي( ات١وقف )سيدة ىي ات١علمة

 من ات٢دؼ ىي )التي بالدارسة لان اتصا الأكثر كىي، بو ا﵀يطة الظركؼ
 من كات١كثف ات١باشر بالاىتماـ تٖظى أف فلببد، التعليمية( العملية

 الاىتماـ ىذا خلبؿ من التًبوم الإشراؼ أت٫ية كتظهر، التًبوم الإشراؼ
 : على يعمل فهو، كتطويرىا ات١علمة مستول رفع شأنو من ما بكل كالعناية

 كفهم، التًبوية ؤسسةات١ أىداؼ فهم على كمساعدتها، عليها كتدريبها مهنتها في اتٞديدة ات١علمة ترغيب .ُ
 بعملها. ات٠اصة كالوسائل كالطرؽ الإجراءات

 .بلوغها على التًبوية ات١ؤسسة تعمل التي لأىداؼا تٖقيق كيفية إلذ ات١علمات توجيو .ِ
 ت١واجهة ات٠طط رسم كفي، التعليم عملية في صعوبات من نيواجهه ما تشخيص في ات١علمات مساعدة  .ّ

 عليها. كالتغلب الصعوبات ىذه
 كالاستفادة التًبوية الطرؽ أحسن على الوقوؼ على ات١علمات مساعدة .ْ

، العمل ميداف في جديد كل على نطلبعهاك ، هنتدريس في منها
 يساعد ما كل في نكمشاركته، جديدة تٕارب إجراء على نكتشجيعه

 .اكعلمين  امهنين  النمو على
 .الضعف جوانب كعلبج، القوة نواحي لدعم الدارسات أعماؿ تقونً على ات١علمات مساعدة .ٓ
 كالتعاكف. الاحتًاـ على قائمة، ات١علمات بتُ متينة علبقات بناء على العمل .ٔ
 توجيو على قادرة تصبح أف على كمساعدتها، تلبيتها على كالعمل، ات١علمة تاحتياجا على التعرؼ .ٕ

 حلها. ثم كمن، كتٖليلها مشكلبتها كتٖديد نفسها
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 : ًدازضاتي ايتربٟٛ الإغساف أ١ُٖٝثايجًا: 
 كسيلة يعد تعليمي موقف ككل، ات١نشود ات٢دؼ يى بل، التًبوم للعمل الأساس ا﵀ور الدارسة تعدٌ 
 بتفتح رىن المجتمعات تقدـ فإ حيث، احوت٢ يدكر أف لابد تربوم إشراؼ ككل، الكامل ات٪وى لتحقيق

 دارسةبال يتعلق ما بكل لبىتماـل يسعى أنو من التًبوم لإشراؼا أت٫ية كتظهر، أفرادىا شخصيات
 ، بو للعناية كالتخطيط

 : على - ات١علمات مع - يعملك 
  .نحاجاته كتشبع ناحتياجاته كتلبي الدارسات مشكلبت تعالج التي التًبوية البرامج تقدنً  .ُ
 يقتصر كلا، الشخصية جوانب تٚيع يبتٍ لبن متكام ات٪ون  الدارسات ت٪و تضمن التي التًبوية البرامج تقدنً .ِ

 .فقط ات١عرفي اتٞانب على
 كتشجيعها. الدارسات لدل الدراسي التقدـ جوانب دعم .ّ
 الدراسي التحصيل ذكات الدارسات لدل الدراسي التحصيل مستول لرفع العلبجية البرامج تقدنً .ْ

 ات١نخفض.
 الدارسات تربية ات١راد القيم مع انسجامها من كالتأكد، للدارسات ات١قدمة الدراسية ات١قررات مراجعة .ٓ

 تكتسبها التي للخبرات يكوف حتى، ت٢ن كالسلوكي ات١عرفي التقدـ تٖقيق في هاماهسإ كمن، عليها
 .شخصيتهن جوانب تطوير في إت٬ابي أثر الدارسات

 
 التًبوم. الإشراؼ أت٫ية توضح تصميمك( )من ذىنية خريطة ارتٝي /ُ
 الدكر بيتٍ ثم، سبق ت٦ا ت٣اؿ كل عناصر من عنصرين اختارم ت٣موعتك؛ أفراد مع بالتعاكف /ِ

  خبرتك(. كاقع من) حوت٢ما التًبوم للئشراؼ الإت٬ابي
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       ٔ هه  ٌَ ٌ نهه المػههسف١ ايتربٜٛهه١ تػههُ
ٌ الإغههسافي، نكا٥ههد٠     يمههازع ايعُهه

جلًا.  المدزض١َ 

٘ المػهههسف١ ايتربٜٛههه١     خهههبر٠  َهههٔ َهها تكدَههه
ٟ يمتهد    ٖٛ، يًُعًُات ٌ ايؿالح ايهر َٔ ايعُ

ٝه١ ؾهاتذ١   ;أثسٙ بعد المُات  ْ٘ ، سين تعكد ي
   ٌ هرا ايعُه ٔ نٌ دخ١ًٝ قد تفطدٖ  ٜٚتدًـَ 

ٚ تكعف أثسٙأٚ   .تحبط٘ أ

 

 انثانث الدىضىع

 يقىياخ الدشرفح انترتىيح انُاخحح  

 
 عظم التًبوم( الإشراؼ )أت٫ية السابق ات١وضوع خلبؿ من لنا ظهر
 أف ينتظر الذم الكبتَ كالدكر، التًبوية ات١شرفة عاتق على ات١لقاة ات١سؤكلية

 فإف كت٢ذا، التعليمية العملية من ات١ختلفة اتٞوانب في ات١نفعة لتحقيق تؤديو
 كجو. ختَ على ات١سؤكلية بهذه للقياـ أساسي مطلب ات١شرفة ىذه اختيار حسن

: أكت٢ما، مهمتُ أمرين ت٭قق التًبوية؛ ات١شرفة في توافرىا ينبغي التي بات١قومات ات١درسة قائدة معرفة إف
 تٮلو لا عملها كوف،  اتٞانب ىذا في نفسها كتطوير، لديها ات١قومات ىذه توافر على كحرصها القائدة ت٘ثُّل
 دكرىا ككذلك، التًبوية ات١شرفة اختيار في الفعٌاؿ إسهامها: ثانيهما، الأحياف من كثتَ في الدكر ىذا أداء من
  ات١قوٌمات. ىذه لديها تتحقق حتى )ات١قيمة( ات١شرفة تطوير في

 : ت٤اكر ثلبثة إلذ الناجحة التًبوية ات١شرفة مقومات تقسيم تٯكنك 
 : غدؿ١ٝ َكَٛات: أٚلًا

 اختيار كحسن اللباقة مع ات١ختلفة الاتصاؿ مهارات إتقاف .ُ
 إقامة على كالقدرة، الآخرين مع التواصل حسن إف إذ، الألفاظ
 كالقبوؿ الاستجابة حسن في الأثر بالغ لو، معهم طيبة علبقات

 .عليهن تشرؼ نت٦
 الركح كنشر، كاتٞدية كات١ثابرة كات١ركنة بالنفس لثقةبا التحلي .ِ

 الإت٬ابية
 الذاتية. بالتنمية كالاىتماـ، السريع الإت٧از على القدرة .ّ
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 ٔ تؿٓف الأعُاٍ المطًٛب أدا ٖا َ
 المػسف١ ايترب١ٜٛ إلى: 

ٌ المهتبي. - ٍ ايعُ  تزا
تزاٍ الإغساف ع٢ً المعًُات  -

 ٚالمدازع.
ٔ المٗههههازات   ٕ تههههتك ٚيههههريو لابههههد أ

 اتراؾ١ بهلا المجايين.

 العملية أىداؼ كتٖقيق نعليه ات١شرؼ ظركؼ تقدير كبتُ، التسامحك  اتٟزـ بتُ ات١وازنة على القدرة .ْ
 الإشرافية.

 .الإبداعية الأفكار كتوليد الابتكارك ، البناء التفكتَ على القدرة .ٓ
 .كتنميتها واىبات١ كإبراز، ممات٢ كشحذ تحفيزكال، للعمل اتٟماسة إثارة على القدرة .ٔ
 لديها ما لنقل الدؤكب كالسعي، عليهن تشرؼ من مستول كرفع ةعاكنات١ في الصادقة الرغبة إبداء .ٕ

 .اكفنين  امهنين  كتنميتهم نت٪وى لتحقيق، الفكرم( )السخاء ت٢ن كخبرة كمعرفة علم من
 في الصادقة كالرغبة، الأفضل ت٨و نلنقله كالسعي، عليهن تشرؼ من تقبلك ، التفهم على القدرة .ٖ

 إت٧احهن.
 الإصغاء. كحسن، الأفق اتساع .ٗ
ًٝ  : ١َٝٓٗ َكَٛات: اثاْ

 يساعد الصحيح العلمي التخطيط لأف ذلك، الأعماؿ تنظيم كفي، للئشراؼ التخطيط في ات١هارة .ُ
 الإشراؼ. عملية إطار في ىداؼالأ تٖقيق على عليهن تشرؼ كمن ات١شرفة

 كشريعتو. كأحكامو الإسلبـ قيم من منطلقة توجيهاتها تكوف أف ت١راعاة كذلك، الشرعي بالعلم الإت١اـ .ِ
 وذجت٪ تقدنً على كالقدرة، هافي التعمقك  التخصص مادة إتقاف .ّ

 ت٢ا.
، كات٠برات ات١عارؼ سعة مع، بتخصصها ات١رتبطة بالعلوـ الإت١اـ .ْ

 .عليهن تشرؼ ت١ن كات١ستمر النوعي ات١هتٍ النمو لتحقيق كذلك
 ات١واقف كتٖليل ات١لبحظة في ات١هارةك ، الاحتياج تٖديد على القدرة .ٓ

 .الصادؽ العلمي نًو التق لتقدنً، ات١ختلفة التعليمية
 .كطرقو كأساليبو اتوستًاتيجيباك ، ات١ختلفة التدريس تٔهارات الإت١اـ .ٔ
 إعداد ككيفية، كالقياس التقونً تٔبادئ عرفةكات١، لفةات١خت مستوياتو كفق التقونً تٔهارات الإت١اـ .ٕ
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 .نتائجها كتٖليل، اتٞيدة الاختبارات
 لدل ات٠صائص ىذه ت١راعاة كذلك، ات١ختلفة النمو مراحل كخصائص التًبوم النفس بعلم لإت١اـا .ٖ

 لكيفية ات١علمات توجيو عند ككذلك، ات١ختلفة للبرامج التخطيط في ات١علمة مساعدة عند الدارسات
  .الدارسات مع التعامل

 التقارير إعداد كمهارات، ات١شكلبت حل كمهارات، كالتأثتَ كالإقناع، الفعٌاؿ اتٟوار مهارات إتقاف .ٗ
 ككتابتها.

 : أخلاق١ٝ َكَٛات: اثايجً
 سبحانو. لو كالإخلبص، العلنك  السر في الله مراقبة .ُ
 كالعمل. القوؿ في الصحيحة الإسلبمية العقيدة كالتزاـ، الاعتقاد سلبمة .ِ
 كالأمانة كالتواضع كالصبر كالتعاكف الشورلك  العدؿ: )كمنها، الإسلبمية كالقيم خلبؽبالأ التحلي .ّ

 فيها. عليهن تشرؼ ت١ن قدكة تكوف أف كمراعاة، كغتَىا( كالرفق كالرتٛة
 ا﵀اباة عن كالبعد، الكلمة كطيب اتٟديث لباقة مع، عليهن تشرؼ من مع كالوضوح الشفافية .ْ

  كالفظاظة. الغلظة ككذلك، كاتٞاملة
 

*     *     * 
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، التًبوية ات١شرفة بها تلمٌ  أف ينبغي التي ات١عارؼ أنواع ناقشي، ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف/ٔ

 عملها. جودة على بها معرفتها أثر مبينة
 فيها. توافرىا تريدين التي ات١قوٌمات تتضمن، تربوية ت١شرفة مقابلة استمارة صممي درست؛ ت٦ا مستفيدة /ِ
 

 
 بالأعماؿ مفصلة قائمة أعدم، خبرتك من كبالاستفادة ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف

 التًبوية. ات١شرفة من أداؤىا ات١طلوب
 

*     *     * 
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ثمهههس٠ الإداز٠ ايٓادشههه١ يًعلاقهههات    
 ٌ أضهس٠  ن الإْطا١ْٝ: ظٗٛز فسٜل ايعُه

عًهها عًهه٢ تحكٝههل     ;ٚاسههد٠  َٕ ٜعًُههٛ
ٕ  ، أٖداف المؤضط١ ايترب١ٜٛ ٚلهافعٛ

ثٛابتٗا  .ع٢ً قُٝٗاٚ 
   

 داز٠ ايعلاقههههات الإْطهههها١ْٝ إَٗههههاز٠ 
ٔ المػهههسف١ ايتربٜٛههه١   تتطًهههب ٕ  َههه أ

ش١،    تتش٢ً بايسٚح الإيجابٝه١ ايطهُ
    ٔ ٗ هٔ تػهسف عًهٝ هعَ   يٝهٕٛ تعاًَٗاَ 
سغٛبًههها     َٔ عٗههه ٚدٛدٖهههاَ  َسلًههها،ٚ 
  ٕ لهههرا عًٝٗهها أ ًٓهها،ٚ  َط٦ُ َٚتكههبلاًٚ 

ٜس تطههههع٢ تٗهههها ٚتُٓٝ ذاتٗهههها تطههههٛ
 از.ضتُسبا

 

 انراتع الدىضىع

ال  
ّ
 يهاراخ الإشراف انترتىي انفع

 
 في العناصر من كثتَ على التًبوم الإشراؼ تأثتَ دائرة اتساع فإ

 التي ات١هارات نوعية كاختلبؼ، العناصر تلك تنوع على- التًبوية ات١ؤسسة
 ؛-فيها الإت٬ابي الأثر كإحداث العناصر تلك مع للتعامل إجادتها ينبغي
 كإجادتها توافرىا ينبغي التي ات١تنوعة هاراتات١ تلك على للتعرٌؼ يقودنا

 .منو ات١رجوة الأىداؼ التًبوم الإشراؼ ت٭قق كي
 : ات١هارات تلك كمن 
 : الإْطا١ْٝ ايعلاقات إداز٠ َٗازات( 1)

 التعاكف من جو توفتَ: التًبوم الإشراؼ كظائف من كاحدة 
 الطوعية الركح تسود تْيث، التًبوية ات١ؤسسة داخل كالتفاعل
 بارز دكر التًبوية كللمشرفة، كالأعماؿ الواجبات أداء في كالذاتية

 عليهن تشرؼ من مع تعاملها خلبؿ من، ءالأجوا ىذه إت٬اد في
 الإت٬ابية. الركح بهذه

 الشخصية بات١شكلبت العناية في أساسي دكر التًبوية للمشرفة 
 نت٢ خبرتها لتقدنً ات١بادرة خلبؿ من، عليهن تشرؼ ت١ن كات١هنية

 .عامة أك خاصة ات٠برة ىذه كانت سواء، ات١شكلبت ىذه حل في
 إقامة على تساعد التي ات١ختلفة الاجتماعية النشاطات أكجو ت٦ارسة تشجيع التًبوية ات١شرفة أدكار من 

 الأقدـ مع اتٞديدات ات١نسوبات دمج في ذلك يسهم حيث، التعليمية ات٢يئة بتُ إت٬ابية علبقات
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ٗهههازات ايكٝهههاد٠ يهههد٣     ٕ تُٓٝههه١َ  إ
    ِ المػسف١ ايتربٜٛه١ تتشكهل بهايتكٜٛ
ٞ المطههههتُس لمُازضههههاتٗا في    ايههههرات
  ٛ ٔ تضههه ٗ ٔ تػهههسف عًهههٝ ههه  َ٘ تٛدٝههه

ٚاطلاعٗههها المطهههتُس عًههه٢ ، الههههدف
عسٜات ايكٝاد٠  .أسدخْ 

 كاحد. كفريق بعضهن مع العمل في اشتًاكهن في يسهم كما،  منهن
 تشرؼ من كل عورفش، الآخرين كتقبل، كالتقدير بالاحتًاـ حوت٢ا تٔن التًبوية ت١شرفةا علبقات تتميز 

 التحلي مع، للئشراؼ كتنفيذىا اتٗطيطه في للمشرفة نظر موضع ىو نكقدراته نكطموحه عليهن
 خلبت٢ا من تٯكنها التي ات١ناسبة الاتصاؿ كسائل لإت٬اد تسعى فهي كلذلك، ذلك في بالعدؿ

 ن.ت٢ الاستماع
 على بناء تطويرىن كعلى، عليهن تشرؼ من بتُ الفردية الفركؽ مراعاة على التًبوية ات١شرفة تٖرص 

 كالتقدـ. الرقي على تساعدىن التي ات١ناسبة التدريبية للدكرات كتوجيههن، ذلك
 : الإداز١ٜ ايكٝاد٠ َٗازات( 2)

 فكارالأ اعتماد خلبؿ من، الآخرين عند السليمة القيادة تشجيع التًبوم الإشراؼ مسؤكليات أىم من
 التًبوية العملية تطوير في كالأفكار اتٞهود أفضل لتقدنً اتٞميع كدفع، القيادية القدرات كاكتشاؼ، ات١ناسبة
 .التًبوية ات١ؤسسة داخل

 ت٦ارستها خلبؿ من ذلك تٖقيق في التًبوية ات١شرفة دكر يأتي كىنا
 : ذلك أمثلة كمن، الإدارية القيادة ت١هارات
 كالأفكار الرؤل في للمشاركة عليهن تشرؼ من أماـ الفرص تهيئة .ُ

 ات١ؤسسة لأىداؼ ا﵀ققة ات١ميزة النوعية للبرامج للتوصل، كات٠طط
  التًبوية.

 لنجاح اللبزمة كات١صادر بالأفكار عليهن تشرؼ من تزكيد .ِ
 .نكت٧احه نتقدمه على حرصها يعكس ذلك فإ إذ، صورة بأفضل كخركجو، نعمله

 ات١ختلفة القدرات يطلق أف شأنو من الذم الأمر، التنفيذ موضع عليهن تشرؼ من آراء كضع .ّ
، قيمة ذات ناقتًاحاته أف ت٢ن يتبتُ حيث، كات١شاركة كالابتكار الإبداع على نكيشجعه، نعندى

 إبطاؿ على تعمل التي اتٞهة كليس، تنفيذال على نتعاكنه التي اتٞهة ىو التًبوم الإشراؼ أفك 
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  تعطيلها. أك الأفكار
 يطلق ت٦ا، القرارات اتٗاذ في كالاشتًاؾ، ات١شكلبت حل في التفكتَ في ادكرن  عليهن تشرؼ من إعطاء .ْ

  كجو. ختَ على الأعماؿ كأداء ات١سؤكلية تٖمل تٕاه نلديه الكامن اتٞهد
 : اتدُاعٞ ايعٌُ بٓا٤ َٗازات( 3)

، نتائجها كتقونً تنفيذىا كمتابعة، كالأنشطة البرامج من لكثتَ التخطيط على التًبوم الإشراؼ يشتمل
، اتٞهود كتنسيق الأفكار تٚع في التًبوية ات١شرفة دكر يأتي كىنا، امثمرن  اتعاكنين  اتٚاعين  لبن عم يتطلب ذلك ككل

 كتٖليل، عليهن تشرؼ ت١ن ات١ساعدة كتقدنً، ات١ثمر اتٞماعي للعمل التخطيط في مهارة منها ذلك يتطلبك 
 : عياتٞما العمل بناء مهارات أمثلة منك ، اموضوعين  اتقوتٯن  كتقوتٯها يتبعنها التي الطرؽ

 كاللجاف. المجموعات بتُ الأعماؿ تنظيم .ُ
 كالنشاطات. الاجتماعات لإقامة يلزـ ما تسهيل .ِ
 كتقوتٯها. أىدافها تٖليل في ات١ختلفة اللجاف مساعدة .ّ
 اللجاف. ىذه أفراد بتُ اتٞماعي التفكتَ تشجيع .ْ
 بشأنو. قرارات إلذ كالوصوؿ، اتٞماعي العمل أداء في كاللجاف الفرؽ معاكنة .ٓ
 اللجاف. ىذه في تالعاملب بتُ ات١سؤكليات كتوزيع العمل تنسيق .ٔ

 : ايتكِٜٛ َٗازات( 4)
 في النجاح مدل ت١عرفة -ات١وجهة كات١لبحظة التأمل خلبؿ من- التقونً مهارات التًبوية ات١شرفة رست٘ا
 تٔا) التقونً دٌ يع كما،  تٯهاو تق يتم التي اتٞوانب في مطرد تٖستُ إلذ يقود ت٦ا، ات١رسومة الأىداؼ إلذ الوصوؿ
 جهودىن. تٙارك  نلإنتاجيته كبيانان ، عليهن تشرؼ من كل لكفاءة اتقديرن  (دقيق تٖليل من يتضمنو

 : التًبوية الدشرفة تقومها التي لجوانبا ومن
 الدراسية. للمقررات التعليمية الأىداؼ تٖقق مدل تقونً .ُ
 ت٢ا. رتٝت التي للؤىداؼ تٖقيقها كمدل، كالأنشطة البرامج ت٥رجات تقونً .ِ
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 .نأدائه تطوير في تسهم التي كالفعالة الواضحة الراجعة التغذية كتقدنً، عليهن تشرؼ من أداء تقونً .ّ
 منها. ات٢دؼ تٖقيق في إسهامها مدلك ، الإشرافية العمليات تقونً .ْ
 .ت٢ا ات١خطط للؤىداؼ تٖقيقها كمدل، عليهن تشرؼ ت١ن ات١قدمة ات١هتٍ النمو برامج تقونً .ٓ
 كمنجزات. أعماؿ من تم ام ضوء في كمراجعتها ات٠طط تقونً  .ٔ

 
 
 تٖدثي ثم، الفعاؿ التًبوم الإشراؼ مهارات حدلإ اختارم، ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف

 .التًبوية ات١شرفة لدل ات١هارة ىذه ضعف على ات١تًتبة الآثار عن بالتفصيل
 

*     *     * 
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 الخايس الدىضىع

  أَىاع الإشراف انترتىي  

 
: الإنسانية لعلبقاتا إلذ بالنظر فهو ت٥تلفة؛ اعتبارات إلذ بالنظر أنواع إلذ التًبوم الإشراؼ يصنف

، بنائي أك، تصحيحي إشراؼ: كالوسائل الغايات إلذ كبالنظر، سلبي أك، دتٯقراطي أك، ديكتاتورم إشراؼ
: إلذ صنف فقد التًبوم الإشراؼ مفهوـ في اتٟديث ات١نظور من أما، إبداعي أك، علمي أك، كقائي أك

 بالأىداؼ. إشراؼ أك، )علبجي( عيادم أك، تطورم إشراؼ
 ات١شرفة معرفة فإف كلذلك، كالتقارب التداخل من تٗلو لا الأنواع ىذه أف إلا التصنيفات ىذه كرغم

 الدمج أك، منها الأنسب اختيار على اكثتَن  ستعينها الأنواع بهذه -التًبوم الإشراؼ تٯارس كمن– التًبوية
 تؤديها. التي الإشرافية اتٟالة يناسب تٔا بينها
  اتٟديث. التًبوم الإشراؼ كاقع في كأبرزىا الأنواع ىذه أىم على الضوء سنلقي يلي كفيما
 

  أٚلًا: الإغساف ايتؿشٝشٞ:
 : التصحيحي الإشراف تعريف

 أخطاء من تلبحظو ما لتصحيح، متنوعة إشرافية أساليب ات١شرفة فيو تتخذ التًبوم الإشراؼ من نوع
 .ات١علمة أداء في قصور أك

 العيوب معاتٞةك ، تصحيحها على عملت ثم، أدائها في الضعف نقاط أك ات١علمة أخطاء كتشفت فهي
  ات١علمة. أداء في
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 : التصحيحي الإشراف مبادئ
 ت٪و لتوجيو تؤدم التي أك، التًبوية الأىداؼ تٖقيق على اسلبن  تؤثر التي الأخطاء معاتٞة على التًكيز 

 .صحيح غتَ اتوجيهن  الدارسات
 اات٬ابين  اتوجيهن  ات١علمة أداء توجيو ات٢دؼ بل، للمعلمة الأخطاء تصيد التًبوية ات١شرفة دافع يكوف لا ،

  .عملها لتحستُ تدفعها التي الدكافع كإت٬اد، كالتقدـ النمو على ات١علمة قدرات على التعرؼ مع
 خلبؿ من أك، التصحيح خطوات على كالاتفاؽ ات١علمة مناقشة: مثل، ات١ناسب التصحيح أسلوب اتٗاذ 

 .ات١ناسبة الإشرافية الأساليب من ذلك غتَ إلذ، تربوية نشرة
 : التصحيحي الإشراف إطار في التًبوية الدشرفة في توافرىا الواجب الدتطلبات

 .ات١علمات لأداء التًبوية ات١شرفة من اتٞيدة الدكرية ات١تابعة -
 ات١خرج على تؤثر التي بالأخطاء تتعلق التًبوية ات١شرفة تتبعها التي التصحيحية الإجراءات تكوف أف -

  .التًبوم أك التعليمي
 معاتٞة على كقدرتها لباقتها لاستخداـ التصحيحي الإشراؼ استخداـ عند التًبوية ات١شرفة تٖتاج -

 ة.ات١علم بتُك  بينها ات١ودةك  الثقة من جو توفتَ مع، ات١وقف
 : التصحيحي الإشراف لشيزات

 الإساءة عدـ مع، ات٠طأ لإصلبح اتٞادة العناية توجيو في كفائدتو التصحيحي الإشراؼ فاعلية تكمن
 التًبوية. كمكانتها التدريس على كقدرتها ات١علمة لفاعلية

 
 الإشراؼ ات١شرفة فيو استخدمت اإشرافين  اموقفن  صوغي، ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف. ُ

 التصحيحي.
 الإشراؼ. ىذا استخداـ عند مراعاتو ت٬ب ما حوؿ ملبحظاتك دكني .ِ
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ًٝا: الإغساف ايتػازنٞ:   ثاْ
، الإشرافية الأىداؼ كضع في، التعليمية بالعملية علبقة لو من كل مشاركة على التشاركي الإشراؼ يعتمد

 ات١رغوب. التغيتَ لإحداث كات١علمة ات١درسة قائدةك  التًبوية ات١شرفة بتُ نًو كالتق التنفيذك  ات١تابعة أدكار كتوزيع
 التعليمية للعملية مصاحبة فنية عملية أنو على الإشراؼ من النوع ىذا في التًبوم للئشراؼ ينظر كما

 كات١علمة ات١درسة قائدة بتُ مشتًكة مسئولية ات١فهوـ بهذا ىوك ، ت٥رجاتها تٖستُ إلذ تهدؼ التًبوية ات١ؤسسة في
 من كات١تابعة كالتنظيم الإدارة في يتمثل، كمؤثر فاعل تربوم بدكر للقياـ معنا يعملن حيث، التًبوية كات١شرفة

 .التًبوية ات١شرفة قبل من التًبوية كات٠برة كات١ساندة الدعم كتقدنً، قائدةال قبل

 : التشاركي الإشراف مبادئ
 التي كأدكاتو كنشاطاتو الإشراؼ فأىداؼ، الدارسة سلوؾ ىو للئشراؼ الأساسي ات٢دؼ إف 

 كجو. أكمل على ات٢دؼ ىذا قيقتٖ سبيل في تكرس أف ت٬ب يستخدمها
  للئشراؼ ىامة تٝة التًبويات( ات١شرفات -علمات)ات١ الإنسانية ات١صادر بتُ الإت٬ابي التفاعل 

  .التشاركي
 تلك لتلبية ات١توفرة كالبشرية ات١ادية كالإمكانات التعليمي السلوؾ نظاـ حاجات دراسة استمرارية 

 .اتٟاجات
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ايعٌُ ايتعاْٚٞ بين 
 ١المعًُٚ ١المػسف

 نفسد ٚاسد ٠لمدٜساٚ

يتبادٍ 
الاستٝادات 

  ٚالمعًَٛات

يٓكترب َٔ 
 تحكٝل الأٖداف

 يتشطين تعًِٝ

 ايدازضات

 : شاركيالت الإشراف لشيزات
 التًبوم الإشراؼ عملية على اتالقائم بتُ ات١ستمر بالتعاكف التًبوم الإشراؼ من النوع ىذا يتميز

 الإشراؼ أىداؼ تٖقيق على كالتًكيز، الأطراؼ ىذه بتُ التنسيق على الزائدة القدرة يتطلب ت٦ا، كات١علمة
 للمعلمة. متوازنة شخصية كبناء، التعليم نوعية تٖستُ في ات١تمثلة التشاركي

 
 

 
 
 
 

   
 

، التًبوية كات١شرفة، ات١درسة قائدة بتُ للتعاكف خطة اقتًحي، ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف
، الدارسات( نفوس في الله مراقبة )غرس ىدؼ تٖقيق على ات١علمة مساعدة أجل من كات١علمة

 ات١توسط. مرحلة في للدارسات
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  ثايجًا: الإغساف ايٛقا٥ٞ:

 : الوقائي الإشراف تعريف
 عملها خلبؿ العميقة خبرتها من اكتسبتو )ت٦ا التًبوية ات١شرفة فيو تتنبأ التًبوم الإشراؼ من نوع

 الإشراؼ من غايتها تٕعل تْيث، خاصة( ات٠برة حديثة) ات١علمة تواجو أف تٯكن التي بالصعوبات بالتدريس(
 التي كالنصائح التوجيهات للمعلمة فتقدـ، عليها كالتغلب كقوعها قبل الأخطاء لتلبفي ات١ناسبة ات٠طط رسم

  .ات١هنية كفاءتها زيادة على تعينهاك ، الأخطاء ىذه تٕنب من ت٘كنها
 : الوقائي الإشراف مبادئ
 للمعلمات. كنقلها، ات١شرفة لدل ات١تًاكمة التًبوية ات٠برة من الاستفادة 
 ًحصوت٢ا. قبل التًبوية ات١شكلبت حدكث ت٘نع التي اتٟلوؿ تقدن 
 كالتوقتَ التقدير كنظرة، للمعلمة التًبوية ات١كانة على اتٟفاظ مع الوقائي الإشرافي الأسلوب استخداـ 

 .الدارسات قبل من ات٢
 : يالوقائ الإشراف لتطبيق التًبوية الدشرفة في توافرىا الواجب الدتطلبات
 التًبوية ات١شرفة لدل التًبوية ات٠برة عمق. 
 بالتدريس عملها خلبؿ مهاراتها كتنوع التًبوية ات١شرفة كفاءة. 
 الأداء قصور إلذ تراكمها يؤدم التي الأسباب تٖديد من التًبوية ات١شرفة ت٘كن التي ات١لبحظة قوة 

 .للمعلمة التعليمي
 طبيعة مع يتلبءـ تٔا، موقف لكل ات١ناسب الوقائي الأسلوب استخداـ على التًبوية ات١شرفة قدرة 

 .الدارسات كطبيعة ات١علمة كشخصية ات١وقف
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 : الوقائي الإشراف لشيزات
 من ت٭دث قد كما التعليمية للمواقف مستعدة تكوف حيث، بنفسها ات١علمة ثقة على ا﵀افظة 

 كقوعها. قبل معوٌقات
 ات١واقف كمواجهة النمو كمواصلة ت٢ا الدارسات بتقدير الاحتفاظ من ات١علمة الوقائي الإشراؼ تٯكن 

 .اتٞديدة
 آثارىا من كالتقليل حصوت٢ا قبل ات١شكلبت تلبفي. 

 

 مع اجدن  لينة شخصية ذات معلمة لتوجيو إشرافية خطة اقتًحي، ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف
 تواجهها. أف تٯكن التي ات١عوٌقات من كقايتها تضمن، الابتدائي مرحلة

 
  زابعًا: الإغساف ايبٓا٥ٞ:

 : البنائي الإشراف عريفت
 كوف من منطلقة، البناء مرحلة إلذ التصحيح مرحلة التًبوية ات١شرفة فيو تتجاكز التًبوم الإشراؼ من نوع
 ات١قتًحات لوضع، التًبوية للؤىداؼ الواضحة الرؤية كتكوين للمستقبل النظر على يعتمد الناجح التًبوم الإشراؼ
 .التعليمية ات١خرجات في التقدـ كتٖقيق، الذاتي النمو على ات١علمة ت١ساعدة ات١لبئمة كات٠طط ات١ناسبة
 : البنائي الإشراف مبادئ
 المجدية غتَ الأساليب ت٤ل فعالة أساليب إحلبؿ. 
 اتٞيدة ات١مارسات كتطوير كتٖستُ الإت٬ابية النشاطات تشجيع على العمل. 
 اتٞيد التدريس عليو يكوف أف ينبغي ما رؤية في ات١علمات إشراؾ. 
 اللبزمة كالوسائل الإمكانات بكافة ات١علمة إمداد خلبؿ من، للمعلمات ات١هتٍ النمو تشجيع 

  ت٢ا. ات١هتٍ النمو كت٭قق يساعدىا ما كلب تزكيدىاك ، للتنفيذ
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 : يالبنائ الإشراف لشيزات
 إلذ ذلك يتجاكز كإت٪ا، ات٠اطئ أك ناقصال ت٤ل الأفضل إحلبؿ على مهمتو تقتصر لا البنائي الإشراؼ

 التًبوم الأداء جعل على ات١علمات مع التًبوية ات١شرفة فتعمل، احسنن  أداء يؤدم الذم النشاط اختيار
 كالتقدـ بالنمو اتٞميع ليشعر، التحستُ ذات٢ السعي على ات١علمات لدل القدرة تنمية كعلى، فأحسن أحسن

 .الأماـ ت٨و
 

 ات١شرفة لاحظت، السن كبتَات ت١علمة بنائية خطة اقتًحي، ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف
 ات٠طة ىذه تهدؼ تْيث، ذلك ت٢ا كصححت فنبهتها، للتلقتُ اكافين  اكقتن  تعطي لا أنها

  ات١ستقبل. في أخرل معوٌقات تلبفي على ات١علمة تساعد الصفية الإدارة في مهارات بناء إلذ
 

  خاَطًا: الإغساف بالأٖداف:
 : بالأىداف الإشراف تعريف

 زيػادة بغرض تٖقيقها ات١راد الأىداؼ كضع في الإشرافية بالعملية ات١عنػيتُ الأفػراد تٚيػع مشاركة عملية
 كنتائج، كالتطبيق للقياس كقابلة كاضحة أىداؼ تٖديد العملية ىذه كتتضمن، الإشرافية العمليػة فاعليػة
 .ات١توقعػة النتػائج ضػوء في لػلؤداء اكتقييمػن ، كاقعيػة كبػرامج بدقة ت٤ددة

 تطوير، مثل العامة الأىداؼ من كت٤ددة كاضحة أىداؼ ت٣موعة اشتقاؽ إلذ يسعى الإشراؼ كىذا
 الثلبثة اتٞوانب في الدارسات تٖصيل كتٖستُ امهنين  ات١علمات كتطوير تنفيذىا كتٖستُ الدراسية ات١ناىج

 التعليم عمليات كتنظيم الأىداؼ لتحقيق متنوعة مادية إمكانيات كتوفتَ (انفعالر، حركي، نفسي معرفي)
 التًبوية العملية في ا﵀لي كالمجتمع البيئة خدمات من الاستفادة ترشيد مع الصفية كالتعلم
 : بالأىداف الإشراف مبادئ

 تربوية أىداؼ تٖديد في كات١علمات( التًبوية كات١شرفة قائدة)ال من كل يشتًؾ حيث :الدشاركة مبدأ
 تٕاه طرؼ كل مسئولية تٖديد مع، ت٤ددة زمنية مدة خلبؿ تٖقيقها على امعن  يعملن، للتنفيذ قابلة إجرائية
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ٌ الإغساف بالأٖداف:   َساس
 مرحلة كضع الأىداؼ.

 مرحلة كضع ات٠طة.
 مرحلة التنفيذ كات١تابعة.

 الإت٧از.مرحلة قياس 

 : ات١بدأ ىذا على كيتًتب، الأىداؼ ىذه تٖقيق
 اكلذ، التًبوية ات١ؤسسة في أساسية ركيزة اأنه مشاركة كل تشعر الأىداؼ كضع في اـهسلإفا: الالتزاـ 

 .لتحقيقها كالتخطيط صياغتها في تشارك التي الأىداؼ لتحقيق اجهدى قصارل ستبذؿ
 إضافة، ميعاتٞ لدل كمعلومة ت٤ددة كونها حيث من الأىداؼ كضوح يراعى حيث: الوضوح مبدأ

   .ت٤ددة زمنية فتًة خلبؿ تٖقيقها ات١طلوب النتائج لوضوح
 : ات١بدأ ىذا على يتًتب ك

 ؛تٖقيقها كسائل كاختيار الأىداؼ ككضع التخطيط في اتٞميع اشتًاؾ فإ إذ: ات١عنوية الركح رفع 
 في كدكرىا مهنتها عن رضاىا من كيزيد، كإمكاناتها كقدراتها بنفسها ات١علمة ثقة بناء في يسهم

 .ميةيالتعل العملية
 الفتًة كتٖديد / للقياس قابلة / للتحقق قابلة / )كاقعية أىداؼ على الاتفاؽ فبعد :الإعلان مبدأ

 على اتٞميع عمل طريق في مهمة خطوة يعتبر ت٦ا، ات١شتًكات تٞميع ذلك يعلن، لتحقيقها( اللبزمة الزمنية
 .دكره حسب كل لو خطط ما ت٧ازإ

 .الأداء في الفجوة علبج مع منتظمة فتًات على نتائج من تٖقق ما قياس: الدستمر القياس مبدأ 
 : ات١بدأ ىذا على كيتًتب 

 نمنه بكل ات١نوطة بالأدكار القياـ في يشاركن الإشرافية بالعملية شتًكاتات١ فكل: ات١سؤكلية تٖمل 
 يأتي ألا يتفانى اتٞميع ت٬عل ت٦ا، لتحقيقها ات١خطط للنتائج للوصوؿ
  و.جهت من القصور

 : بالأىداف الإشراف خطوات
 كمرنة كت٤ددة كاضحة تكوف تْيث ات١علمات مع الأىداؼ تٖديد -

 .متصلة زمنية فتًة في للتحقيق كقابلة
 .الأىداؼ تٖقق التي كالوسائل الطرؽ التًبوية ات١شرفة تقدـ -
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  حددت. التي الأىداؼ عن تنبثق جزئية أىداؼ اشتقاؽ -
  .عملها ات١زمع الإشراؼ جوانب من جانب لكل إجرائية أىداؼ كضع -
 .لتقوتٯها اتٞزئية الأىداؼ لقياس معايتَ كضع في ت١علماتك  ات١شرفات اشتًاؾ -
 .الأىداؼ تٖقيق في ات١تبعة اتستًاتيجيالا اختيار في كات١علمات التًبوية ات١شرفة اشتًاؾ -
  .فيها ةمشتًك كل كأدكار التفصيلية ات٠طط كمراجعة، الفريق أفراد من فرد لكل ات١وكلة ات١هاـ تنقيح -
 ات١سار. كتصحيح العقبات على كالتعرؼ، الأخطاء كاكتشاؼ التنفيذ كمتابعة، ات٠طة تنفيذ -
 .أخرل مرة الدكرة إعادة ثم، الراجعة التغذية كتقدنً، النتائج كتقونً الأداء تقونً -

 : فبالأىدا الإشراف إطار في التًبوية الدشرفة في توافرىا الواجب الدتطلبات
 .الأكلوية ذات الأىداؼ لتحديد كتٖليلو التعليمي ات١وقف قراءة على القدرة -
 كاضحة صياغة كصياغتها، الإشرافية العملية أىداؼ على كالاتفاؽ اتات١شارك آراء تٚع على القدرة -

 .قيللتحق كقابلة للجميع
 أفضلها لاختيار بينها كات١فاضلة، اتات١شارك من ات١قتًحة كالأساليب الطرؽ بتُ التمييز على القدرة -

 الأىداؼ. تٖقيق في
 ذلك غتَ كانت كإف، التنفيذ ستمري إت٬ابية النتائج كانت فإف ؛ات٠طة تنفيذ خلبؿ ات١نتظمة ات١تابعة -

 .ات١ناسبة الإجراءات تتخذ
 الأىداؼ تٖقق مدل عن البيانات كتٚع، الات٧از لقياس مناسبة أدكات استخداـ على القدرة -

 .ات١طلوبة
 .ا﵀ددة الأىداؼ ضوء في كتفستَىا كات١علومات البيانات تلك تٖليل على القدرة -
 عنو ت٘خضت ما ضوء في تطويرية(، )تعليمية جديدة أىداؼ توضع حيث، التقونً حلقة استمرار -

 .أخرل مرة التقونً حلقة إعادة ثم، السابقة الأىداؼ
 ات.للمتقدم ات١ستمر التحفيز -



 

 

 

 

176 

 قضاياىا. كافة كمعاتٞة مستلزماتها كتأمتُ، احتياجاتها كمتابعة التعلم بيئات تهيئة -
 الدارسات مستول رفع على كتعمل، التعلم نوعية من تٖسن التي التًبوية ات٠برات تقدنً على اتٟرص -

 اتٞديدة. التًبوية الرؤل كفق
 : بالأىداف الإشراف لشيزات
 الإشراؼ. من النوع ىذا في ات١شاركة الأطراؼ تٚيع بتُ العلبقة تنمية .ُ
  .ات١شاركة الأطراؼ تٚيع بتُ ات١شتًكة بات١سؤكلية الشعور .ِ
 خطة كرسم كضعها في شارؾ أىداؼ من عليو اتفق ما ضوء في اذاتين  لنشاطو فرد كل تقونً .ّ

 .تنفيذىا
، شاركاتات١ تٚيع لدل كالتقونً كالتنفيذ التخطيط مهارات تنمية على بالأىداؼ الإشراؼ يساعد .ْ

 .عالية بفعالية كينظمها نجهودى كيوحد
 للدارسة. متكاملة تربية ت٭قق كاقع إلذ كتتًجم، التًبوم الإشراؼ أىداؼ دراسة في يسهم .ٓ
 .لتحقيقها كالتخطيط الأىداؼ تٖديد في كالعمق العلميةك  الوضوح بالأىداؼ الإشراؼ ت٦يزات من .ٔ

 

، إشرافي ىدؼ بوضع، بالأىداؼ الإشراؼ خطوات طبقي، ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف
 كالتقونً. للمتابعة معايتَ ككضع، لتنفيذه ات١ناسبة ات٠طة كرسم

 

  ضادضًا: الإغساف الإبداعٞ:
 : الإبداعي الإشراف تعريف

 كإت٪ا، اتٞمعي النشاط من نوع أعلى كتقدنً، الأحسن إنتاج ت٣رد على يقتصر لا الإشراؼ من نوع
 العلبقات ت٣اؿ في تستطيع ما أحسن لتخرج التًبوية ات١شرفة لدل ات٠لبقة القدرات كت٭رؾ، ات٢مم يشحذ

 .الإنسانية

 



 

 

 

177 

 تنمية في اأيضن  ات١علمات من تستفيد كإت٪ا، كآراءىا أفكارىا التًبوية ات١شرفة تفرض لا النوع ىذا كفي
 البحث نتائج من الاستفادة للمعلمة تتيح حيث: تعاكني جانب على يقوـ هوف، نت٪وى كتوجيو نقدراته

 ات١نجزات ىذه كتتابع، العمل ت٣اؿ في ةابتكاري منجزات كتٖقيق، التجريب في إليها توصلت التي العلمي
 .كتشجعها

 : الإبداعي الإشراف مبادئ
 التًبوية ات١شرفة بو تقوـ تٚاعي عمل ىو الإشراؼ أىداؼ فتحقيق ؛اتٞمعي النشاط على الاعتماد -

 .أخرل تارة تٖقيقها على معا ات١علمات كتعمل تارة كات١علمات
 من لديهن ما كتٖريك، ات١علمات ت٫ة شحذ على الإشراؼ من النوع ىذا كفق التًبوية ات١شرفة تعمل -

 ة.خلبق قدرات
 ات١علمات عند الطاقة كإطلبؽ الإرادة تٖرير على الإشراؼ من النوع ىذا كفق التًبوية ات١شرفة تعمل -

  التًبوية. الأىداؼ تٖقيق في ت٦كن مدل أقصى إلذ كمواىبهن قدراتهن لاستثمار
 تٔا ناقتًاحاته كتطوير ات١علمات أعماؿ ترقية على الإشراؼ من النوع ىذا كفق التًبوية ات١شرفة تعمل -

  .ات١نشودة الأىداؼ لتحقيق يقود
 فهي، نت٢ متصدرة لا ات١علمات من كاحدة نفسها التًبوية ات١شرفة دٌ تع الإبداعي الإشراؼ في -

 نقدراته على الله( )بعد للبعتماد نبأيديه كتأخذ، نبأنفسه نأنفسه قيادة على نتشجعه
 .النمو على نكتساعدى، الذاتية نكإمكاناته

 : الإبداعي الإشراف إطار في التًبوية الدشرفة في توافرىا الواجب الدتطلبات
 : ػب الاتصاؼ التًبوية ات١شرفة من الإبداعي الإشراؼ يتطلب
 التفكتَ مركنة. 
 الصبر. 
 ات١هنية بقدراتها الثقةك  اللباقة.  
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ٜعدّ الإغساف ايعٝادٟ قسٚز٠ تسبٜٛه١  
ًش١، تفسقٗا:    تطٜٛس١َٜ 

المطههههتشدثات   نجههههس٠ المطههههتذداتٚ 
     ِ هٔ المٗه ايه َ  تٓٛعٗها،ٚ  ايترب١ٜٛٚ 

 تدزٜب المعًُات عًٝٗا.
ين    ٚنههريو اتذادهه١ أسٝاًْهها إلى تعههٝ
ٔ ايتهههدزٜب   طهههبل لهههه َعًُهههات لمٜ 
ٔ اترههههههبر٠  لا يمههههههتًه ايهههههههافي،ٚ 

 ٚالمُازض١ ايهاف١ٝ.  
 

 الاستعلبء عن البعدك  التواضع.  
 نبقدراته كالإتٯاف، معهن تعامل ت٦ن فهم 

 
 الإبداعي. الإشراؼ استخداـ تتطلب تعليمية مواقف اقتًحي. ُ
 الإشراؼ. من النوع ىذا لتنفيذ خطوات حددم. ِ

 
  ضابعًا: الإغساف ايعٝادٟ أٚ ايعلادٞ:

 : عياديال الإشراف تعريف
 عن، الصفية التعليمية نكت٦ارسته، الػصفي اتات١علمػ سػلوؾ تٖػستُ ت٨ػو موجو الإشراؼ من نوع ىو

 تعليم تٖستُ بهدؼ فيو الدائر التفاعل أت٪اط كتٖليل بكاملو، الصفي التعليمي ات١وقف تسجيل طريق
  .دارساتال

 غرفة في ت٬رل ت١ا الأكلية ات١ػشاىدات مػن معلوماتو يستقى فهو
 شرفة.كات١ علمةات١ػ بػتُ خػرلأ كتفػاعلبت نػشاطات كيتضمن الصف،

 جانب من الصفية ات١لبحظة فاعلية زيادة على يعتمد النوع فهذا
 الذم الإشرافي السلوؾ نوع ات١لبحظة ىذه تٖدد حيث، التًبوية ات١شرفة
 ات١شرفة عملفت، ات١علمة مساعدة أجل من تسلكو أف ات١شرفة على ينبغي

 في كالقوة الضعف مواطن تٖديدك  الأكلذ الزيارة بعد ات١علمة( مع )بالاتفاؽ
، الثانية الزيارة لتنفيذ ات١علمة مع ات١شتًؾ التخطيط إلذ، الصفي السلوؾ

 فيها حصل التي اتٞوانب حوؿ راجعة تغذية لتقدنً تربوم لقاء يتبعها كالتي
 كتعديلها. تداركها ات١طلوب كاتٞوانب، تقدـ
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، ات١صغر التعليم: مثل، اتٟاجة حسب متعددة كسائل الإشراؼ من النوع ىذا في يستخدـ أف تٯكنك 
 تستخدـ كقد، الصف( غرفة داخل اللفظي غتَ أك اللفظي التفاعل تسجيل، الصفي التفاعل تٖليل أساليب

 .ت٣تمعة أك منفردة الوسائل ىذه
، كالضعف القػوة مػواطن علػى كالتعرؼ التعليم، عملية تشخيص :إلى عياديال الإشراف ويهدف

 نواحي معاتٞة إلذ يهدؼ اعاـ. كم ت١وقف أـ ت٤دده تٟالات أكانت سواء العلبجية الإجراءات ككصف
 جػو لإت٬اد ،ةات١شرف دكر لتقبل اكتهيئته اأدائه لتحستُ، ةكات١علم ةات١شرف بػتُ التفاعل زيادة طريق عن القصور

 ،اعمله فػي واجههػات التي بالصعوبات اصارحهتف ،ةللمشرف طمئنت ةات١علم جعل شأنها من التي الثقة مػن
 كالتي عليها صلتٖ التػي الراجعػة للتغذيػة نتيجة الصفي اموقفه فيتحسن منها، للتخلص امساعدته طلبتك 

 الناتج تٖستُ إلذ سيؤدل ت٦ا ةللمعلػم الصفي السلوؾ على التدريب أثر في اتٟاصلة ةدالزيا مدل تبرز
 التعليمي.
 : العيادي الإشراف خطوات

 ةكات١علم ةات١شرف بتُ ت٬ابيةإ علبقات إقامة .ُ
 يالتعليم للموقف ةكات١علم ةات١شرف بتُ ات١شتًؾ التخطيط .ِ
 .ات١ناسبة الأدكات باستخداـ كقائعو كتسجيل كملبحظتو ات١وقف مشاىدة .ّ
 .ات١وقف ىذا خلبؿ بو مرغوب كغتَ بو مرغوب سلوؾ كل تٖديد خلبؿ من اتعاكنين  ات١وقف تٖليل .ْ
 .جديد من للموقف التخطيط كإعادة ةكات١علم ةات١شرف بتُ مالبعد اللقاء .ٓ
 : العيادي الإشراف مبادئ
، ات١علمات أداء تٖستُ إلذ الأسلوب ىذا كفق للئشراؼ ت٦ارستها خلبؿ ةيالتًبو  ات١شرفة تهدؼ -

 .الأداء بضعف يتسمن من أك التدريب تٖت ىن من خاصة
 كلذا، الأداء تٖسن ت٭صل حتى متكررة علبجية بزيارات التًبوية ات١شرفة تقوـ العيادم الإشراؼ في -

 ما تشبو التًبوية ات١شرفة بها تقوـ التي ات١تكررة الزيارات فإ إذ، عياديان  الإشراؼ من النوع ىذا تٝي
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 .الطبيب بو يقوـ
 ثم، تٖليلو على كتعمل، الصف داخل ت٭دث ما كل التًبوية ات١شرفة تسجل العيادم الإشراؼ في -

 .الدارسات تعلم تٖستُ بالتالرك ، ات١علمة لدل القصور جوانب لتحستُ دؼبه ات١علمة مع ناقشوت
 :العيادي الإشراف إطار في التًبوية الدشرفة في توافرىا الواجب الدتطلبات
 العلبج أساليب كاقتًاح، ات١علمة أداء في القصور جوانب تٖديد من ت٘كنها التي العالية ات١هنية الكفاءة 

 .ات١ناسبة
 ات١شاىدات تدكين كدقة، ات١لبحظة دقة. 
 تنفيذىا خلبؿ من توجيهاتها مع بتفاعلهن تسمح كالتي، ات١علمات كبتُ بينها الودية العلبقة ،

 .التوجيهات ىذه كفق أدائهن كتٖستُ
 مع التفاعل في ات١علمة دكر فعالية زيادة إلذ يهدؼ نوبأ النوع ىذا يتميز: العيادي الإشراف لشيزات

 .ات١شرفة
 توليد على علماتات١ تػشجع التي كات١ركنة كالاىتماـ الثقة كبناء التنوع، كتعزيز، علمةات١ اسػتقلبلية احتػراـك 
 .التعليم لتحستُ متعددة أفكار كتنفيذ كعرض

 
 

 تٗتارينو تعليمي موقف على العيادم الإشراؼ خطوات طبقي، ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف
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ًٓا: الإغساف ايتطٛزٟ:   ثاَ

 : التطوري الإشراف تعريف
 كتنويع، ات١علمات بتُ كات١هنية الشخصية بالفركؽ تهتم التيك  ،التًبوم لئشراؼل الأنواع اتٟديثة أحد ىو 

 الفركؽ. ىذه مع لتتناسب الإشرافية الأساليب
 : التطوري الإشراف مبادئ
 في تٮتلفن ات١علمات أف منطلق من، ات١علمات بتُ الفركؽ التًبوية ات١شرفة تراعي التطورم الإشراؼ في -

  للعمل. ندافعيته مستول كفي، العقلية نقدراته مستول كفي، التدريسي أدائهن مستول
 اتطورن  ت٢ا تتيح للمعلمة متدرجة إشرافية خدمات تقدنً التًبوية ات١شرفة تراعي التطورم الإشراؼ في -

 كالتًبوية التعليمية ات١شكلبت حل كعلى، الصحيحة القرارات اتٗاذ على قادرة لتصبح .ات١دل بعيد
 تواجهها. التي

 مستول كفق فئات ثلبث إلذ كتصنفهن، ات١علمات التًبوية ات١شرفة تلبحظ التطورم الإشراؼ في -
، الفركض كفرض، ات١شكلة تٖديد: ات١عركفة تٓطواتو) العلمي التفكتَ على كقدرتهن، التدريسي أدائهن
 معلمات: إلذ فتصنفهن، (ات١شكلة حل إلذ كالوصوؿ الفركض صحة كاختبار، ات١علومات كتٚع
 .-الثلبث الفئات ىذه تفصيل سيأتي- عاؿ. أك، متوسط أك، منخفض تدريسي أداء ذكات

 التدريسي داءالأ مستول كفق الإشرافية الأساليب التًبوية ات١شرفة تنوع التطورم الإشراؼ في -
 ات١باشر. غتَ، التشاركي، ات١باشر الأسلوب: إلذ للمعلمات
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 كل يناسب الذي الإشرافي والأسلوب، التطوري الإشراف في التدريسي أدائهن وفق الدعلمات تصنيف
 : صنف

 المٓاضب الإغسافي الأضًٛب ايتطٛزٟ الإغساف في المعًُات تؿٓٝف
 : منخفض تدريسي أداء ذوات معلمات( ٔ)

 أك التغيتَ عملية في ترغب لا بأنها الفئة ىذه تتصف
 العمل أداء في الاستمرار تفضل بل، التًبوم التجديد
 : اأيضن  نتٝاته كمن، (ركتيتٍ) رتيب بشكل

 .ات١شكلة تٖديد صعوبة (ُ
 كبشكل، ات٠يارات من ت٤دكد بعدد للمشكلة الاستجابة (ِ
 رتيب. " ركتيتٍ "
 الآخرين من مباشرة توجيهات على اتٟصوؿ في الرغبة (ّ

 زميلة(. أك )مشرفة
 للصف. إدارتها صعوبة (ْ
 التي التدريس أساليب عدد في نقص من تعاني (ٓ

 تستخدمها.
 .التًبوية ات١شرفة لقاء عند بات٠وؼ تشعر (ٔ
 الوظيفي. بالأمن الإحساس ت٘لك لا (ٕ
 بأسلوب النظاـ بتطبيق كتتشبث، ات١ركنة بعدـ تتسم (ٖ

 .جامد
 .العمل ضغوط مع التعايش على القدرة ت٘لك لا (ٗ
 

 ىذه مع يستخدـ إشرافي أسلوب أنسب
 الإشرافي الأسلوب ىو ات١علمات من الفئة

 .ات١باشر
 : الدباشر الإشرافي الأسلوب

 التي الأسس التًبوية ات١شرفة تضع كفيو
 لبلوغ ات١علمة عليها تستَ أف ينبغي

 على يعود تٔا، تدريسها كتٖستُ، أىدافها
 توجيهات تعطي كفيو، بات١نفعة الدارسات

 ة.للمعلم مباشرة
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 المٓاضب الإغسافي الأضًٛب ايتطٛزٟ الإغساف في المعًُات تؿٓٝف
 : متوسط تدريسي أداء ذوات معلمات( ٕ)

 مستول تٖستُ في الرغبة ت٘تلك بأنها الفئة ىذه كتتصف
 ت٬عل ت٦ا، ت٤دكدة التفكتَ على قدرتها أف إلا، الدارسات
 منك ، الأحياف من كثتَ في كمضطربة كاقعية غتَ ت٦ارستها

 : أيضا تٝاتها
 ات١شكلة. تٖديد على القدرة ت٘تلك (ُ
 من اثنتُ أك بواحد تواجهها حتُ للمشكلة تستجيب (ِ

 ات١شكلة. تٟل ات١ناسبة ات٠يارات
 تٟل ات١عالد كاضحة شاملة خطة كضع في صعوبة تواجو (ّ

 مشكلتها.
 بنفسها. مشكلتها حل في ترغب (ْ
 بعد، (لبن مث التًبوية )كات١شرفة الآخرين مساعدة تطلب (ٓ

  مشكلتها على التغلب كيفية في كالتفكتَ ا﵀اكلة
 .رحب بصدر الاقتًاحات تتقبل (ٔ
 الصف حجرة داخل التعاكنية للعملية كبتَة قيمة تعطي (ٕ

 التًبوية. ات١ؤسسة في زميلبتها كمع
 من أفضل الوظيفي بالأمن كإحساسها بنفسها ثقتها (ٖ

 ات١نخفض. يالتدريس داءالأ التفكتَ ذكات
 
 

 ىذه مع يستخدـ إشرافي أسلوب أنسب
 الإشرافي الأسلوب ىو ات١علمات من الفئة

 تشاركيال
 : التشاركي الإشرافي الأسلوب 

 عملية أف على يؤكد أسلوب ىو
 حل ػػػ الأمر كاقع في ػػػ ىي التدريس

 تشتًؾ ذلك على كبناء، للمشكلبت
 كضع في معنا كات١علمات التًبوية ات١شرفة
 : على تشتمل عمل خطة

، كتقونً، تنفيذ كإجراءات، أىداؼ
 التعليم عمليتي تٖستُ سبيل في كمتابعة
 .كالتعلم
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 المٓاضب الإغسافي الأضًٛب ايتطٛزٟ الإغساف في المعًُات تؿٓٝف
 : عال تدريسي أداء ذوات معلمات( ٖ)

، الذكاء من ؿعا تٔستول تتمتع بأنها الفئة ىذه كتتصف
 التًبوية كللمؤسسة للدارسات مفيدة تربوية أفكارنا كتٖمل

 كتسهم، حدكد بلب كأنشطة أفكارنا كتقدـ، سواء حد على
 ىذه تٝات كمن، ات١يداني الواقع في الأفكار تلك تطبيق في

 : الفئة
 عدة كمن، كاضح بشكل ات١شكلة تٖديد تٔقدكرىا (ُ

 جوانب.
 عدة. كطرائق تٓيارات للمشكلة تستجيب (ِ
 مشكلتها. تٟل شامل تصور كضع تٔقدكرىا (ّ
 مشكلتها. حل في البدائل أفضل اختيار تٯكنها (ْ
 الآخرين. على معتمد كغتَ مبدع بتفكتَ تتمتع (ٓ
 التعليمية. العملية ت٤ور الدارسة دٌ تع (ٔ
ة تعد (ٕ  .رفيقاتها بتُ رتٝية غتَ تربوينة قائدن
 الآخرين. مع تعاكنها في كبتَة مركنة كتبدم عملها تٖب (ٖ
  كقدراتها. بنفسها تثق (ٗ

 لديها الصف داخل العاـ كالنفسي الاجتماعي اتٞو (َُ
 .مريح

 ىذه مع يستخدـ إشرافي أسلوب أنسب
 الإشرافي الأسلوب ىو ات١علمات من الفئة
 .ات١باشر غتَ

 ىو : الدباشر غتَ الإشرافي الأسلوب 
 تعتمد التعلم عملية أف على يؤكد أسلوب

 على كبناء، ذاتية خبرات على الأصل في
 للتوصل ات١علمة التًبوية ات١شرفة تدفع ذلك

 تٖستُ بغرض، ذاتها من نابعة تٟلوؿ
 اتٞو ت٢ا تيسرك ، الدارسات خبرات مستول
 كاختبار اتٟلوؿ تلك لتطبيق ات١ناسب
 .فاعليتها
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 : التطوري الإشراف إطار في التًبوية الدشرفة في توافرىا الواجب السمات
 ات١عرفي كإعدادىا، الإشراؼ من النوع بهذا التطورم الإشراؼ بتنفيذ ات١عنية التًبوية ات١شرفة قناعة -

 لو. الأمثل للتطبيق كات١هتٍ
 كاتٟرية السلطة من قدرنا ات١علمة إعطاء ات١بدأ ىذا كيعتٍ، ات١علمات ت٘كتُ على التًبوية ات١شرفة حرص -

 ات١هتٍ. كت٪وىا التدريسي بأدائها يتعلق فيما خاصة القرار اتٗاذ في الفاعلة كات١شاركة
 .الإشرافية العملية ت٤ور ىي ات١علمة أف التًبوية ات١شرفة قناعة -
 الأكلذ. الإشراؼ مهمة ىي تنميتهاك  ات١علمات قدرات تطوير أف التًبوية ات١شرفة قناعة -
 توجيو من لتتمكن، التفكتَ على العالية كالقدرة ات١رتفع التدريسي داءبالأ التًبوية ات١شرفة اتصاؼ  -

 كأدائهن. نتفكتَى مستويات اختلبؼ على ات١علمات
 تشخيص بو كنعتٍ :)التشخيص، تٔراحلو التطورم الإشراؼ ت٦ارسة على التًبوية ات١شرفة قدرة -

 تٗتار كفيو) التطبيق ثم، التدريسي( داءالأ مستول تٖديد خلبؿ من دقيق بشكل ات١علمات مستول
 سرعة زيادة التًبوية ات١شرفة تٖاكؿ حيث) التطوير ثم، (ات١ناسب الإشرافي الأسلوب التًبوية ات١شرفة
، كجدية بذكاء التًبوية القضايا مع التعامل في اكمساعدته، كتٖسينو ات١علمات مستول تطوير

 ات١باشر الأسلوب من ات١علمات بسلوؾ الارتقاء في التطوير مرحلة في التًبوية ات١شرفة مهمة كتتلخص
 .(ات١باشر غتَ الأسلوب إلذ ثم، التشاركي الأسلوب إلذ

 الإيضاح على كالقدرة اتٞيد بالإصغاء تتصف أف لابد التطورم الإشراؼ ت٘ارس التي التًبوية ات١شرفة -
، للمعلمات التدريسية للممارسات الصحيح النموذج تقدنً على القدرةك ، ةاتٟاج عند كالاستيضاح

 .للمعلمات الإت٬ابية ات١واقف تعزيزك  التحفيز على كالقدرة
 : التطوري الإشراف لشيزات
 أساليب استخداـ خلبؿ من، ات١علمات بتُ الفردية الفركؽ تٔراعاة التطورم التًبوم الإشراؼ هتمي 

 .متنوعة إشرافية
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 التقييم دكر كيقل، كتطويرىا نكقدراته ات١علمات طاقات نميةت يتحقق التطورم التًبوم ؼاالإشر  في 
 الإشرافية. ات١مارسات في الأحكاـ كإصدار

 ات١علمات احتياجات على بناءن  الإشرافي الأسلوب ات١شرفة تارتٗ التطورم التًبوم الإشراؼ في 
 الفعلية. كات١هنية الشخصية

 في تسهم، منطقينا كمرتبة كاضحة مراحل باستخداـ، علمينا ىمنح التطورم التًبوم الإشراؼ ينحو 
 التًبوية. للمشرفة الذاتية الأحكاـ إلغاء

 قدرات تطوير على لتأكيده نتيجة، كصحينا سليمنا مؤسسينا مناخنا التطورم التًبوم الإشراؼ يشيع 
 .نكىفواته ات١علمات أخطاء تصيد كتٕنب، نكإمكاناته ات١علمات

 تفكتَ مستول على اتٟكم خلبت٢ا من تٯكن بنود ضعي، ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف. ُ
 .التدريسي كأدائها، ات١علمة

 خطة كضعي، ات١باشر( غتَ، التشاركي، )ات١باشر التطورم الإشراؼ أساليب أحد اختارم. ِ
  ت٤دد(. تعليمي موقف اختيار )بعد لتنفيذه

 

  تاضعًا: الإغساف المتٓٛع:
 : الدتنوع التًبوي الإشراف مبادئ

 ن.تقوتٯه عن ابعيدن  ات١علمات أداء تطويػر إلذ ات١تنوع التًبوم الإشراؼ يهدؼ 
 َالتًبوية ات١شرفة بتُ ات١شتًؾ كالتعاكف، ات١هتٍ كالنمو للتعلم التًبوية ات١ؤسسة في ات١ناسبة البيئة توفت 

 أنفسهن. ات١علمات بتُك ، كات١علمات
 تصنيف كفق كتنفذ، الإشرافية للؤساليب مسبق تٗطيط ىناؾ كوفي ات١تنوع التًبوم الإشراؼ في 

 .اذاتين  ات١وجو النمو كفئة، ات١هتٍ النمو كفئة، ات١كثف التطوير فئة: فئات ثلبث إلذ ات١علمات
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 : صنف كل مع الدشرفة ودور، الدتنوع التًبوي الإشراف في الدعلمات تصنيف

 على تنطبق التي الدعايتَ الفئة
 فئة كل في الدعلمات مع الدشرفة دور الفئة ىذه معايتَ

 التطوير فئة
 ات١كثف

 ات١سػتجدات ات١علمات (ُ
 سػػنتاف) التػػدريس مهنػػة في

 .(فأقل
 نفسػػػػػها ات١علمػػػػػة رغبػػػػػة (ِ
 التطػػوير فئػػة مػػن تكػػوف أف

 .ات١كثف
 الػػوظيفي الأداء تقػػدير (ّ

 .فأقل ٖٓ للمعلمة
 لػػػػػػػديها الػػػػػػػتي ات١علمػػػػػػػة (ْ

 تدريسػػػػػػػػػػػػػػية مشػػػػػػػػػػػػػػكلبت
 .منها تعاني كتربوية

 
 

، الدراسػػػػي العػػػػاـ بدايػػػػة في اللقػػػػاء ىػػػػذا كػػػػوفيك : التعػػػػارؼ لقػػػػاء عقػػػػد /ُ
 التعػػارؼ ىػػو كىدفػػو الفئػػة. ىػػذه في كات١علمػػات التًبويػػة ات١شػػرفة بػػتُ كت٬مػػع

 أداء تطػػػوير سػػػبيل في التعػػػاكف علػػػى القائمػػػة العلبقػػػة طبيعػػػة علػػػى كالتأكيػػػد
 الدراسي. العاـ خلبؿ العمل آلية توضيح مع، ات١علمة

 لقػػػػاء في ات٠طػػػػوة ىػػػػذه تػػػػتم أف كتٯكػػػػن: ات١سػػػػتهدفة ات١هػػػػارات تٖديػػػػد / ِ
 تٖديػػدىا ت٢ػػا كسػػبق، للمعلمػػة كاضػػحة ات١هػػارات ىػػذه كانػػت إذا التعػػارؼ
 تٖتاجػو عمػا كاضػح سػابق تصػور التًبويػة ات١شػرفة لدل كاف أك، كاختيارىا
 ات١شػػػرفة بهػػػا تقػػػوـ زيارات خػػػلبؿ مػػػن ات١هػػػارات تٖػػػدد أف كتٯكػػػن، ات١علمػػػة
، عػػػػػػػاـ بشػػػػػػػكل نأدائهػػػػػػػ ت١لبحظػػػػػػػة الفئػػػػػػػة ىػػػػػػػذه في للمعلمػػػػػػػات التًبويػػػػػػػة

 .هانت٭تج التي ات١هارات تٖديد على نمساعدتهك 
 التًبويػػػػػة ات١شػػػػػرفة تضػػػػػع يػػػػػثح: للػػػػػزيارات التفصػػػػػيلية ات٠طػػػػػط كضػػػػػع (ّ

 عػدد مػن عػادة ات٠طػة كتتكػوف، نمعهػ العمل خطة ات١علمات مع بالتعاكف
 فقط. كاحدة مهارة منها كل تتناكؿ التي بيالتدر  حلقات من
 كفػػػػق منهػػػػا كػػػػل تسػػػػتَ كالػػػػتي: معلمػػػػة لكػػػػل بيالتػػػػدر  حلقػػػػات ءبػػػػد (ْ

 :  التالية ات٠طوات
 شملكي الزيارة؛ يسبق لقاء: 
 ملبحظتها( ات١ستهدؼ ات١هارة) الزيارة ىدؼ تٖديد ػ أ. 
 ات١علومات تٚع أداة تٖديد ػ ب. 
 ةالزيار  إجراءات تٖديد ػ ج. 
 ىنا كيراعى، أدائها ت١لبحظة الدراسة قاعة داخل ات١علمة زيارة: 
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 على تنطبق التي الدعايتَ الفئة
 فئة كل في الدعلمات مع الدشرفة دور الفئة ىذه معايتَ

 ات١تفػػػػق الأداة باسػػػػتخداـ فقػػػػط ا﵀ػػػػددة ات١هػػػػارة ملبحظػػػػة علػػػػى التًكيػػػػز ػػػػػ أ 
 .عليها

 فقط السلوؾ كصف على ات١ستخدمة الأداة تقتصر أف ػ ب. 
 الفصػػػػػػػػل داخػػػػػػػػل ات١علمػػػػػػػػة أداء علػػػػػػػػى حكػػػػػػػػم أم إصػػػػػػػػدار عػػػػػػػػدـ ػػػػػػػػػ ج. 

 تسػػػتغرؽ قػػػد الػػػزيارة فػػػإف ت٤ػػػددة ت١هػػػارة تكػػػوف سػػػوؼ ات١لبحظػػػة أف تٔػػػا)ك 
 ات١هػػػارة حسػػػب كذلػػػك منهػػػا؛ ايسػػػتَن  اجػػػزءن  تسػػػتغرؽ كقػػػد، كاملػػػة اتٟصػػػة

 لا قػد للػدرس التمهيػد مهػارة فػإف ات١ثاؿ سبيل كعلى، ملبحظتها ات١طلوب
 الدرس.) من الأكلذ ات٠مس الدقائق أثناء ات١علمة ملبحظة سول تتطلب

 ات١علمػة مػع التًبويػة ات١شػرفة تٕتمع الصف داخل ات١علمة أداء ملبحظة بعد 
 ات١علمػػػػة كانػػػػت إذا مػػػػا كتٖديػػػػد، كتٖليلهػػػػا ات١لبحظػػػػة تلػػػػك نتػػػػائج ةت١راجعػػػ
 علػػػػى الاتفػػػػاؽ أك، أخػػػػرل مػػػػرة ات١هػػػػارة علػػػػى التػػػػدرب إعػػػػادة إلذ تْاجػػػػة

 .كالتحليل ات١لبحظة على بناءن  تطويرية إجراءات

 ات١هتٍ النمو فئة
 التعاكني

 معػػػػػايتَ علػػػػػيهن تنطبػػػػػق لا
 ات٠يػػػػػػػػػػار أك الأكؿ ات٠يػػػػػػػػػػار
 القػػػػػدرة كلػػػػػديهن، الثالػػػػػث
 كفػػػػػػق امعنػػػػػػ العمػػػػػػل علػػػػػػى
 مػػػػػنظم تعػػػػػاكني ت٪ػػػػػو خطػػػػػة

 كمشتًؾ

 كفػػػػػػق الأسػػػػػػلوب ىػػػػػػذا يطبػػػػػػق، الأقػػػػػػراف تػػػػػػدريب ت٣موعػػػػػػات تشػػػػػػكيل/ُ
 :  التالية الإجراءات

 )تسػػػػمى معلمػػػػات ّ-ِ مػػػػن صػػػػغتَة ت٣موعػػػػات إلذ ات١علمػػػػات تقسػػػػيم - 
   أقراف(. تدريب ت٣موعات

 .تطويرىا على امعن  سيعملن التي ات١ستهدفة ات١هارات ت٣موعة كل ددتٖ -
 منهػػا ات٢ػػدؼ يكػػوف، نبيػػنه فيمػػا صػػفية بػػزيارات ت٣موعػػة كػػل أفػػراد يقػػوـ-

 .امسبقن  عليها ات١تفق التدريسية ات١هارات بعض ملبحظة
 ات١سػػػاعدة لتقػػػدنً، الػػػزيارة حػػػوؿ إشػػػرافية مػػػداكلات تعقػػػد زيارة كػػػل بعػػػد -
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 على تنطبق التي الدعايتَ الفئة
 فئة كل في الدعلمات مع الدشرفة دور الفئة ىذه معايتَ

 .ةراجع تغذية كإعطاء ات١لبحظة خلبؿ من اللبزمة
 مهػػارة لكػػل ات١لبحظػػة أداة علػػى مسػػبق اتفػػاؽ ىنػػاؾ يكػػوف أف مػػن لابػػد -

 ا.اختيارى يتم
 .الواحدة الأقراف تدريب ت٣موعة أفراد بتُ التجانس مراعاة -
 النمػػو في الفػػرؽ لأعضػػاء تػػزاكر كػػل عنػػد ت٤ػػدد ىػػدؼ كجػػود مػػن التأكػػد -

 .التعاكني ات١هتٍ
 .خاصة سجلبت في الأقراف تدريب ت٣موعات أنشطة توثيق - 

 :التالية الإجراءات كفق الأسلوب ىذا يطبق، التًبوية اللقاءات قامة/إِ
 رفػع بهػدؼ، منظمػة مناقشػات في تناكت٢ػا سػيتم الػتي ات١وضوعات تٖديد -

 ات١علمات. لدل ات١عرفي ات١ستول
 .ت٢ا ات١علمات احتياج حيث من الأكلوية حسب ات١وضوعات ترتيب -
 لعقػد التعػاكني ات١هػتٍ النمػو ت٣موعػة أفػراد تٞميػع ات١ناسب الوقت اختيار -

 .التًبوية اللقاءات تلك
 تم مػػا حػػوؿ التعػػاكني ات١هػػتٍ النمػػو ت٣موعػػة أفػػراد بػػتُ نقػػاش حلقػػة إقامػػة -

 .كالتوصيات التًبوم اللقاء في تناكلو
 اللقػػػاءات تقػػػدنً في ذاتيػػػا ات١وجػػػو النمػػػو ت٣موعػػػات مػػػن الاسػػػتفادة تٯكػػػن)

 .كإدارتها( التًبوية

 ات١وجو النمو فئة
 اذاتين 

 التػػػػػػػػػػدريس في ات٠ػػػػػػػػػػبرة (ُ
 .فػػػػػػػأكثر سػػػػػػػنوات عشػػػػػػػر

 الػػوظيفي الأداء تقػػدير (ِ
 ٔٗ عػػن يقػػل لا للمعلمػػة

 نتطبػيقه متابعػة في فئة ىذه من ات١علمات مع التًبوية ات١شرفة دكر ينحصر
 :  الأساليب ىذه كمن، ذاتياى  نت٪وى تٖقق التي للؤساليب

 :  ذاتيا ات١وجو النمو/ُ
 :يلي ما على تشتمل، خطة بإعداد ات١علمة تقوـ الأسلوب ىذا كفي
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 على تنطبق التي الدعايتَ الفئة
 فئة كل في الدعلمات مع الدشرفة دور الفئة ىذه معايتَ

 .سػػػػػػػػػنوات ثػػػػػػػػػلبث ت١ػػػػػػػػػدة
 ات١شػػػػاركة علػػػػى قػػػدرتها (ّ
 التًبوية. اللقاءات في

 .تٗتارىا التي الوسائلك  بالأساليب ذاتيا مهاراتها لتنمية برامج ػ
 .مهاراتها تنمية ت٣اؿ في إليها توصلت التي النتائج يوضح فصلي تقرير ػ
، ذاتيػا ات١وجػو النمو خطة من استفادتها مدل يعكس ات١علمة تقدمو منتج ػ

 التعػاكني ات١هػتٍ النمػو فئةك  ات١كثف التطوير فئة ت١علمات تقدمها مشاركة أك
   .التًبوية( اللقاءات تنفيذ في ات١شاركة )مثل

 :  للؤداء الذاتي التحليل/ِ
 أدائهػػا بتسػػجيل ات١علمػػة فيػػو تقػػوـ نشػػاط: لػػلؤداء الػػذاتي بالتحليػػل يقصػػد

 ككعيهػػػػػا ات١علمػػػػػة معرفػػػػػة بهػػػػػدؼ كالتأمػػػػػل للملبحظػػػػػة، الػػػػػدركس أحػػػػػد في
 ذلػػك بعػد لتقػػوـ، الدراسػة قاعػػة داخػل تؤديهػػا الػتي التدريسػػية بالسػلوكيات

 لتعزيزىػا. كالإت٬ابيػات لعلبجهػا السػلبيات علػى الوقػوؼ ثم كمن، بتحليلها
 :الإجراءات

 .الدراسة قاعة داخل ت٢ا أدائها ملبحظة تريد التي ات١هارات ات١علمة تٖدد ػ
 سػتقوـ الػتي كالػدركس ات١سػتهدفة ات١هػارات فيهػا تٖػدد خطػة ات١علمػة تضػع ػ

 بتسجيلها.
 .زميلبتهػػػػػػػػػا حػػػػػػػػػدلإ أك ات١علمػػػػػػػػػة طريػػػػػػػػػق عػػػػػػػػػن الصػػػػػػػػػوتي التسػػػػػػػػػجيل يػػػػػػػػػتم ػػػػػػػػػػ
 ات١ستهدفة. ات١هارات على تركز ثم كمن، ، ات١سجل أدائها بسماع ات١علمة تقوـ ػ
 مػع ات١سػتخدمة التدريسػية ات١هارات أداء ملبحظة بأدكات ات١علمة تستعتُ ػ

 .أدائها لتحليل، الأقراف كتدريب ات١كثف التطوير فئتي
 النمػو خطػة في بهػا قامت التي الأنشطة تٚيع ت٭وم بسجل ات١علمة تٖتفظ
 .اذاتين  ات١وجو
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هٕٛ ٖٓاى تػاب٘ بين الإغساف   ٜ قد
 ٕ ايتطٛزٟ ٚالإغساف المتٓٛع، إلا أ
ايفازم بُٝٓٗا إٔ الإغساف المتٓٛع 
ٜعطٞ المع١ًُ اتذس١ٜ في تكسٜس 
ٓاضبًا لها، في   َ الأضًٛب ايرٟ تساٙ

را سين إٔ الإغساف   ٖ عطٞ  ٜ ايتطٛزٟ
 اتذل يًُػسف١ ايترب١ٜٛ.

 : الدتنوع التًبوي الإشراف إطار في التًبوية الدشرفة في توافرىا الواجب السمات
 ات١تنوع الإشراؼ أت٪وذج أنشطة تنفيذ ييسر تٔا، ات١علمات فئات جداكؿ كتنسيق التنظيم على القدرة. 
 بيتدر ) مثل الأنشطة بعض في للفرؽ كزيارة متابعة خطة كضع 

 الػػػػدراسي الفػصل مدل على (التًبوية اللقاءات)ك (الأقػػػراف
 .الزيارات بعض كحضور

 على ذاتيا ات١وجو النمو فئة من ات١علمات ت٧ازإ متابعة في الانتظاـ 
 .التعاكني ات١هتٍ النمو متابعة في ككذلك، الدراسي الفصل مدل

 ات١كثف التطوير ت٣موعة على ات١باشر الإشراؼ.  
 فيها أت٧ز ما تقييم بهدؼ، الثلبثة للخيارات العمل خطط حفظ 

 .ات١مارسات كتطوير
 البرنامج. في بفاعلية كات١شاركات ات١تعاكنات ات١علمات تشجيع  

 : الدتنوع التًبوي الإشراف لشيزات

 أنشطة توطتُ طػػريق عن متعػػلمة مدرسػػػة إت٬اد إلذ يهدؼ إشرافي ت٪وذج ات١تنوع التًبوم الإشراؼ -
 بتُ ات١هنية الفركؽ مراعاة مع، الأنشطة ىذه في ات١علمات دكر كتفعيل، ات١درسة داخل ات١هتٍ النمو

 للمعلمات. ات١ختلفة اتٟاجات تلبي متنوعة مهتٍ ت٪و أنشطة تقدنً خلبؿ من ات١علمات
 ات١علمات. بتُ الفردية كالفركؽ التفاكت يراعي -
 التًبوم. الإشراؼ من لدعم حاجة في ىم كمن ات١كثف التطوير فئة من ات١علمات أداء تٖستُ -
  .نأنفسه تطوير بعملية ات١تعلقة القرارات اتٗاذ من ات١علمات ت٘كتُ -
  ة.تشاركي تعاكنية بطريقة ذاتيا نأنفسه كتطوير نأدائه تٔستول الارتقاء على ات١علمات تٖفيز -
  .زميلبتهن تطوير على نكتشجيعه كالتميز ات٠برة ذكات ات١علمات مستول على ا﵀افظة -
 يقضي كىذا، الدراسي العاـ طواؿ ات١علمة من قريبة التًبوية ات١شرفة تبقي ات١تنوع الإشراؼ أنشطة -
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  زيارتتُ. أك زيارة من للمعلمات التًبوية ات١شرفة تقونً مشكلة على انسبين 
  تقييم. لا تطوير زيارة ات١تنوع الإشراؼ في للمعلمة التًبوية ات١شرفة زيارة -

  
 ات١تنوع. الإشراؼ أساليب أحد لتطبيق مفصلة خطة ضعي، ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف .ُ
 خطة كفق، -ت٢ا شرحو بعد– اذاتين  ات١وجو النمو لتطبيق )ات١تميزات( معلماتك إحدل كجهي .ِ

 ملبحظاتك. كدكني، حدث الذم التقدـ تابعي ثم، عليها كتطلعك، تضعها
، ذلك دكف قدراتها أف تعرفتُ كأنت، (اذاتين  ات١وجو )النمو فئة ضمن تكوف أف اختارت ات١علمات إحدل .ّ
 نظرؾ؟ كجهة من ذلك مع للتعامل ات١ختلفة الاتٕاىات ما
 

*     *     * 
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تعهههههدد٠   الأضهههههايٝب الإغهههههساف١َٝ 
ٓاى أضهًٛب  َٚتٓٛع١،ٚ   َعهين يٝظٖ 

 ٘ ٍ عٓههه كههها  ٜٕ ٔ أ ٌ  أْههه٘ يمهههه أفكههه
الأٖههداف ايهه  تسغههب  ; فالأضههايٝب

 ٞ ٍ إيٝٗاٖ  المػسف١ ايترب١ٜٛ في ايٛؾٛ
ٖٓها      اي  تحهدد الأضهًٛب المٓاضهب،ٚ 
   ٔ هه ٗههاز٠ المػههسف١ ايتربٜٛهه١َ  تعٗههسَ 
سٝح قدزتٗا عًه٢ اختٝهاز الأضهايٝب    
الإغساف١ٝ بٓها٤ عًه٢ طبٝعه١ المٛقهف     
     ٔ ه ايفهسٚم ايفسدٜه١ بهينَ  ايتعًُٝٞٚ 

الإَهاْات المتاس١  ٚٔ  .تػسف عًٝٗ

 

 الخايس الدىضىع

 الأسانية الإشرافيح  
 

 كاتٞماعية الفردية الإشرافية النشاطات ىي التًبوم الإشراؼ أساليب
 بهدؼ، عليهن تشرؼ من مع التًبوية ات١شرفة تستخدمها التي كالعملية العلمية
، كالتعلم التعليم كتٖستُ، كات١هتٍ العلمي النمو كتٖقيق، كالأداء ا﵀تول تقونً

 الإشرافية. العمليات من ات١رجوة الأىداؼ كتٖقيق
 ات١وقف بطبيعة كمرتبط كمنظم منسق تعاكني نشاط الإشرافي الأسلوبف

 الإشرافية العمليات أىداؼ خلبلو من تحققت، بتغتَه كمتغاير التعليمي
 التًبوية. ات١ؤسسة كأىداؼ

 : الإشرافي الأسلوب لصاح في تؤثر التي العوامل 
 الأىداؼ تٖقيق في يسهم الذم الإشرافي الأسلوب اختيار .ُ

 .عليهن تشرؼ من مشكلبت حل على كيساعد، ت٢ا ات١خطط
 كقدراتهن. عليهن تشرؼ من ت٠برة الإشرافي الأسلوب مةءملب .ِ
 لو. رسم الذم للهدؼ كتٖقيقو التعليمي للموقف الإشرافي الأسلوب مةءملب .ّ
 ات١رجوة. الأىداؼ تٖقيق في فعاليتو كتقونً، الإشرافي للؤسلوب ات١سبق التخطيط .ْ
 اتٞماعي العمل باتٕاه نكدفعه، للمعنيات الإت٬ابية ات١شاركة تٖستُ في الإشرافي الأسلوب إسهاـ .ٓ

 .نبينه الاجتماعية العلبقات كتوطيد
 ت٨و كالتقدـ النمو على عليهن تشرؼ من بقدرة الإشرافي للؤسلوب استخدامها عند التًبوية ات١شرفة قناعة .ٔ

 .الإت٧از من مزيد ت٨و لدفعهن -ت٢ا ت٥طط- كسيلة إلا ىو ما الإشرافي لأسلوبا أفك ، الأفضل
 بالإشراؼ يقوـ كمن– التًبويات ات١شرفات تستخدمها التي الإشرافية الأساليب لأبرز عرض يلي كفيما

 : الإشرافية خطتهن ضمن -اعمومن 
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  أٚلًا: الادتُاعات الإغساف١ٝ:
 تشرؼ ت٦ن كاحدة مع التًبوية ات١شرفة تعقده، لو ت٥طط، ىادؼ إشرافي لقاء ىو: الإشرافي الاجتماع

 .للجميع كاضحة بتوصيات كات٠ركج تعليمية أك تربوية جوانب مناقشة بهدؼ، منهن ت٣موعة مع أك عليهن
 :الإشرافي الاجتماع لصاح عوامل
 بعرض يسمح الذم، الكافي الوقت كتوفتَ، وكمكان الإشرافي الاجتماع تٔوعد ات١سبق الإعلبـ (ُ

 اتٟاضرات. لسماع الفرصة كيتيح، ت٢ا ات١خطط العناصر
 التي العبارات اختيار في الدقة مع، اللفظي كغتَ اللفظي الاتصاؿ لأساليب التًبوية ات١شرفة تقافإ (ِ

 .ات١راد توضح
  رتٝية. فوارؽ بوجود توحي كلا ات١قاعد تقارب تتيح التي اتٞلسة اختيار (ّ
 تقدنً في يسهم تْيث ت٤تواه اختيارك ، الإشرافي للبجتماع التخطيط في التًبوية ات١شرفة صدؽ (ْ

 .ت٢ن كتقدما ت٪وا ت٭قق ك، عليهن تشرؼ ت١ن كالفائدة ات١ساعدة
 اتٞميع لينطلق مشتًكة بتوصيات كات٠ركج، اتٟاضرات نظر كجهة لسماع الكافية الفرصة إتاحة (ٓ

 .تامة بقناعة للتنفيذ
 : الإشرافية الاجتماعات لشيزات
 أبعادىا. كشرح التًبوية ات١فاىيم ببعض اتٟاضرات تزكيد  .ُ
 كالتطبيق. كالتحليل بات١ناقشة هائكإثرا الريادية التجارب بعض طرح .ِ
 التي ات١قتًحات كأت٫ية تٯارسنو الذم الدكر بأت٫ية إشعارىن طريق عن للحاضرات ات١عنوية الركح رفع .ّ

 يقدمنها.
 اتٟلوؿ اقتًاح في مثمر بشكل كالإسهاـ، عامة بصورة التًبوية ات١شكلبت ت١واجهة الفرصة إتاحة  .ْ

 .الضعف مواجهة في العلبجية البرامج كتقدنً
 اتٟاضرات. بتُ موحد عاـ رأم كتكوين، ات١شتًكة كات١سؤكلية ات١شتًؾ الفهم من كاؼ قدر تٖقيق .ٓ
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 اتٟاضرات إدارة أسلوب على ينعكس ت٦ا، عليها كالتدريب الشورل أساليب ت١مارسة الفرصة إتاحة .ٔ
 للدارسات.

 إسناد خلبؿ من، ات١سؤكلية كتٖمل ات١شاركة على بالنفس الثقة تنقصهن من أك ات١ستجدات مساعدة .ٕ
 ت٢ن. الأدكار بعض

 الإشرافية. الاجتماعات في نقاشها يناسب موضوعات اقتًحي. ُ
، تٖدٌيات من الإشرافية الاجتماعات يواجو ما أبرز دكني، ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف. ِ

 معها. التعامل تٯكن ككيف
ًٝا: ايٓػس٠ الإغساف١ٝ:   ثاْ

 : الإشرافية النشرة
 مع إعدادىا في تسهم أك – التًبوية ات١شرفة تعدىا، ات١عنيات على توزع كتابية إشرافية اتصاؿ كسيلة

 أك التدريس بطرؽ ات١تعلقة ات١علومات أك التعليمات من ت٣موعة كتتضمن، - عليهن تشرؼ ت٦ن بعض
 .ات١هنية أك التًبوية أك التعليمية اتٞوانب من ذلك غتَك  التعليمية الأنشطة إعداد طريقة أك التقونً أساليب
 : الإشرافية النشرة لصاح عوامل
 .خلبت٢ا من تٖقيقها ات١راد الأىداؼ تبرز كاضحة مقدمة تتضمن أف (ُ
 تغيتَ في تؤثر كحديثة دقيقة كمعلومات حقائق تتضمن كاضحة سهلة لغة ذات قصتَة تكوف أف (ِ

 .العملية كت٦ارساتهن ات١ستهدفات سلوؾ
 ات١ستهدفات. لدل مهمة حاجة ات١وضوع ىذا يلبي كأف، كاحدا اموضوعن  تتناكؿ أف (ّ
 .نكظركفه نكخبراته كتراعي ات١ستهدفات كاقع من أمثلة تتضمن أف (ْ
 .تطبيقو بعد أك قراءتو بعد كتطويره ت٤تواىا لنقد للمستهدفات الفرصة تتيح أف (ٓ
 .أخرل إشرافية بأساليب تعزز أف (ٔ
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 : الإشرافية النشرة لشيزات
 .عليهن تشرؼ ت٦ن كبتَ لعدد التًبوية النشرة خلبؿ من ا﵀تول توصيل التًبوية للمشرفة تٯكن .ُ
 .اتٟاجة عند إليو الرجوع تٯكن اكت٪وذجن  مكتوبان  امصدرن  بها للمستهدفات توفر .ِ
 ا﵀لي ات١ستول على اتٟديثة التًبوية كالاتٕاىات كات١مارسات الأفكار ببعض ات١ستهدفات تعرؼ .ّ

 كالعات١ي.
 ت٢ا. ات١لبئمة اتٟلوؿ كاقتًاح التفكتَ على ات١ستهدفات تٟفز التعليمية ات١شكلبت بعض تثتَ .ْ
 .عليهن تشرؼ من على التًبوية ات١شرفة تشاىدىا التي ات١تميزة ات٠برات تعميم في تساعد .ٓ
 تشرؼ من أدكار تٖددك ، الإشرافية خطتها أىداؼ لتوضيح التًبوية ات١شرفة تستخدمها أف تٯكن .ٔ

 .فيها عليهن
 .الإشرافية ات٠طة نتائج إعلبف في التًبوية ات١شرفة تستخدمها أف تٯكن .ٕ
 أك إعدادىن من مقالات نشر خلبؿ من ات١تميزات تٖفيز في التًبوية ات١شرفة تستخدمها أف تٯكن .ٖ

 .ات١بتكرة نأساليبه أك ات١تميزة نخبراته
 .ات١هنية أك التًبوية أك العلمية ات١راجع ببعض ات١ستهدفات إعلبـ في منها الاستفادة تٯكن .ٜ

، درست ت١ا اكفقن ، كالتعليق بالنقد كتناكليها، إشرافية نشرة عن اتْثي، ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف
 النقد. ذلك في عليها اعتمدت التي البنود تدكين مراعاة مع

 
  ثايجًا: ايصٜازات ايؿف١ٝ:

 : الصفية لزيراتبا رادالد
 التعليمي ات١وقف لدراسة التدريسي بالنشاط قيامها أثناء الفصل في للمعلمة التًبوية ات١شرفة حضور

  .كتطويره كتقوتٯو
 طلبعللب الفرصة التًبوية ات١شرفة ت٘نح التي الفعالة التًبوم الإشراؼ أساليب إحدل ىي الصفية الزيارةك 
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قتًها   ٜٓبػٞ إٔ تطتػسم ايصٜاز٠ٚ 
ض بملاسعهههه١ المٛقههههف    ٜطههههُ

 ناَلًا.ايتعًُٝٞ 

صٜهاد٠  ايصٜاز٠ ايؿف١ٝ فسؾه١ ي 
د اي ٚ - صا٥هههس٠زؾهههٝ المػهههسف١ أ
إغٓهها٤  -ايكا٥ههد٠ ٔ المعسفهه١ٚ  َهه

 ٗا.خبرت

 في ات١ستخدمة كالأساليب الطرؽ على كالتعرؼ، التحديات على الوقوؼك ، كالتعلم التعليم عمليتي ستَ على
، منها للبستفادة، عليهن تشرؼ من بها يتميز التي ات١هارات كاكتشاؼ، للدارسات العلمية ات١ادة إيصاؿ

 ت٥رجات تٖستُ أجل من تقدتٯها تٯكن التي التًبػوية ات١ساعدة نوع لتحديد القصور جوانب كملبحظة
 التعليم.

 أك ات١علمة ت٘كن ت١تابعة أك وتوجيال أك تقونًال بغرض الزيارة ىذه تكوف كقد
 ة.معين مهارة من ت٘كنها عدـ

 : الصفية الزيرات أىداف
  طبيعية بصورة كالفعاليات التعليمي ات١وقف ملبحظة.  
  تقدمهن مدل على كالوقوؼ الدارسات على ات١علمة أثر ملبحظة.  
  ًكالأنشطة كالوسائل التعليم أساليب تقون. 
  الدراسية ات١قررات تطبيق من التحقق.  
  لتبنيها كالتخطيط الفعلية كات١علمات الدارسات حاجات على الوقوؼ.  
 :ايؿف١ٝ ايصٜاز٠ أْٛاع

  :الدفاجئة الزيرة( ٔ)
، مسبق اتفاؽ أك إشعار دكف التًبوية ات١شرفة بها تقوـ التي الزيارة ىيك 
 بها تقوـ قد لكن، التفتيش تٔمارسات ات١علمات أذىاف في الزيارة ىذه كترتبط
 .ت٢ا خطط ما كفق التعليمية العملية ستَ على للبطمئناف التًبوية ات١شرفة

 :لذا الدخطط الزيرة( ٕ)
 فيما بالتشاكر موعدىا تٖديد كيتم، كات١علمة التًبوية ات١شرفة بتُ مسبق تٗطيط على بناءن  تتم الزيارة كىذه

  .اتٟقيقية ات١علمة قدرات تظهر كفيها، ابينهم
 : الدعوة على القائمة أو الدطلوبة الزيرة( ٖ)

 : نوعاف الزيارة كىذه



 

 

 

 

198 

 اتدفعه النضج من درجة تبلغ) ات١علمة من أك التًبوية ات١شرفة من طلب على بناءن  تكوف أف إما 
 .عارضة مشكلة أكحل معتُ تعليمي موقف حوؿ لتشاكرل (إليها تاحتاج إذا ات١ساعدة لطلب

 التي اتٞديدة الأساليب أك ات٠طط بعض التًبوية ات١شرفة على لتعرض ات١تميزة ات١علمة تطلبها أف ماكإ 
 .ات١بتكرة ات١تابعة سجلبت أك، استخدمتها

 أك مفاجئة بصورة الزيارة ت٘ت لو فيما ات١علمة ارتباؾ على تقضي أنها ات١طلوبة الزيارة إت٬ابيات كمن
 ات١شرفة من ات١علمة تطلب ت٤ددة جوانب على يكوف الزيارات ىذه مثل في التًكيز إف ثم، ت٢ا ت٥طط بصورة

  .ملبحظتها
 : الصفية الزيرة لصاح عوامل

 خلبؿ من الصيفية للزيارة الإعداد : 
 .بدقة الصفية الزيارة من ات٢دؼ تٖديد -
 تلك تطبيق مدل ت١لبحظة السابقة الزيارة في عليها الاتفاؽ سبق التي التوصيات مراجعة -

 التوصيات.
 ملبحظة بهدؼ صفية زيارة: مثاؿ، بالزيارة ات١ستهدفة التًبوية للحقائق التًبوية ات١شرفة مراجعة -

 بهذه يتعلق ما بكل الكافي كإت١امها ات١شرفة طلبعا يسبقها، التعاكني التعلم ةاستًاتيجي تطبيق
 .ةستًاتيجيالا

 .ستزكرىن اللبتي الدارسات مستول تعكس معلومات على امسبقن  التًبوية ات١شرفة اطلبع -
 تدكين في بالدقة لتتحلى، طيب نفسي جو كفي ملبئم كقت في الصفية للزيارة التًبوية ات١شرفة تنفيذ 

 : يلي ما مراعاة مع، ات١لبحظات
  .مستبشرة باشٌة الصف غرفة شرفةات١ تدخل -
  .الصف داخل ت٬رم ما تٔشاىدة ت٢ا يسمح مناسب مكاف في تٕلس  -
 .الدرس ستَ في تتدخل أك ات١علمة تقاطع لا  -
 .ات٠ركج عند ات١علمة من كتستأذف الدرس فتًة طوؿ ت٘كث  -
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  حافزة. بعبارات كتشجعهن جهودىن على كالدارسات ات١علمة تشكر خركجها عند  -
 لدل القوة جوانب ببياف الاىتماـ مع مباشرة الزيارة بعد ات١زارة ات١علمة مع فرديان  لقاءن  التًبوية ات١شرفة تعقد 

 للمعلمة فرصة ترؾ مع، تلبفيها على للعمل بوضوح الضعف نقاط كعرض، تعزيزىا على العملك  ات١علمة
 مقتًحاتها.ك  هائآرا لإبداء

 : الصفية الزيرات لشيزات
 لقدرات ات١قررات أنشطة مةءملب مدل على التعرؼ من خلبت٢ا من التًبوية ات١شرفة تتمكن .ُ

 كالتًبوم. ات١عرفي لنموىن كتٖقيقها، الدارسات
 من كمعاتٞتها، ات١شتًكة الصعوبات أك الأخطاء اكتشاؼ من خلبت٢ا من التًبوية ات١شرفة تتمكن .ِ

 .إشرافي اجتماع أك تربوية نشرة خلبؿ
 .طبيعية بصورة التًبوية كالفعاليات التعليمي ات١وقف ملبحظة .ّ
 ن.تقدمه مدل على كالوقوؼ الدارسات على عليهن تشرؼ من أثر ملبحظة .ْ
 .السابقة الزيارات لتوصيات عليهن تشرؼ من استجابة مدل معرفة .ٓ
 لبرامج التخطيط عند الاعتبار بعتُ كأخذه الواقع كرصد، بات١يداف التًبوية ات١شرفة علبقة توثيق .ٔ

 .الإشراؼ
 كنشاطات جديدة أساليب من عليو تطلع تٔا خبراتها كإت٪اء ات١عرفة من التًبوية ات١شرؼ رصيد زيادة .ٕ

  .مبتكرة كتٕارب فاعلة
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 ؟: ايؿف١ٝ ايصٜاز٠ في المػسف١ تلاسع٘ ايرٟ َا   
 

 أولاً: الدعلمة، من حيث: 
 الصفات الشخصية -
 الاتصاؿ كالعلبقات الإنسانية. -
 تنفيذ استًاتيجيات التدريس كمهارات تنفيذ الدرس.  -
 مهارات إدارة الصف. -
 مهارات توظيف الوسائل كات١عينات التعليمة. -
 أساليب ات١تابعة كالتقونً. -

 ثانياً: الدارسات، من حيث: 
 التجاكب كالتفاعل -
 مراعاة ات١علمة للفركؽ الفردية بينهن.-
 حسن توزيع الأسئلة عليهن، كدفعهن للمشاركة.-
 مدل تقدـ مستواىن.-
 مناسبة التعزيز كالتحفيز ات١قدـ ت٢ن.-

 ثالثاً: البيئة الصفية، وتشمل: 
 تنظيم البيئة الاجتماعية.-
 العلبقات الاجتماعية بتُ الدارسات. -
 تنظيم البيئة الصفية الفيزيقية. -

  

 

 مستول تٖديد بعد كذلك، الإشرافية الزيارة تٯثل اموقفن  طبقي، ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف. ُ
 كتنفيذىا(.، للزيارة )الإعداد ات١وقف يشمل أف مراعاة مع، الدرس كنوع، الدارسات

 تٕنبها. كسبل، الصفية الزيارة أثناء التًبويات للمشرفات ات٠اطئة ات١مارسات من تٜس دكني .ِ
 

 



 

 

 

201 

 

  زابعًا: المداٚلات الإغساف١ٝ:
 : الإشرافية بالدداولات الدراد

 بالأمور ات١تعلقة ات١سائل بعض حوؿ ات١علمات كإحدل التًبوية ات١شرفة بتُ مناقشات من يدكر ما
 ت٢ا. امرتبن  أك عرضية، مفصلة أك موجزة ات١ناقشات ىذه تكوف كقد، العامة التًبوية
 : الإشرافية الدداولة مراحل

  :للمداولة الإعداد: لاً أو 
 أجلو من ات١داكلة تعقد الذم ات٢دؼ تٖديد.  
 تامة مراجعة الدرس يراجع أف فلببد زيارة عقب ات١داكلة كانت إذا. 
 ةيالرئيس بالنقاط الاعتناء مراعاة مع، ات١علمة مع تناقش كت٤ددة ىادفة مقتًحات إعداد 

 كات١همة.
 : الدداولة تنفيذ: اثانيً 

 الإشرافية. ات١داكلة لعقد ات١ناسبتُ كات١كاف الوقت اختيار  
 الطرفتُ بتُ كالانسجاـ الألفة من جو إت٬اد.  
 كالاستفادة كتقبلها بآرائها كمناقشتها رأيها كاحتًاـ، ت٢ا كالاستماع ات١علمة نظر كجهة تقدير 

 منها.
 ات١تبادؿ. الاحتًاـ على اقائمن  اموضوعين  النقاش يكوف أف على اتٟرص 
 كتعزيزىا. لتنميتها ات١علمة لدل الإجادة جوانب بكافة الإشادة  

 : الدداولة بعد ما: اثالثً 
 الصف. خارج ات١علمة سلوؾ عن معلوماتك ، ات١داكلة خلبصة يلتسج 
 ملبحظاتلل سجل في ات١داكلة بنتائج الاحتفاظ. 
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 : الإشرافية الدداولات لصاح عوامل
 ات١داكلة موضوع كاف إفك ، لكليهما مناسب كقت في كات١علمة التًبوية ات١شرفة بتُ ات١داكلة تتم أف 

 من كجيزة فتًة بعد ات١داكلة تعقد أف فالأفضل، التًبوية ات١شرفة بها قامت صفية بزيارة متعلق الإشرافية
 كالتعديل للبستفادة الفرصة كللمعلمة، ات١ناسب الإعداد فرصة للمشرفة تتيح تْيث، الصفية الزيارة

 .توجيهات من فيها طرح ت١ا اكفقن 
 كثرة من التًبوية ات١شرفة فيو كتأمن، ات١علمة إليو ترتاح ىادئ مكاف في الإشرافية ات١داكلة تتم أف 

 ات١قاطعات.
 الرأم تبادؿ على اقائمن  اموضوعين  النقاش يكوف كأف، فردم لقاء في ةات١علم مناقشة كوفت أف 

 ات١تبادؿ. كالاحتًاـ
 أجل من الذاتي النقد أت٫ية للمعلمة يعكس الإشرافية ات١داكلة خلبؿ التًبوية ات١شرفة أسلوب يكوف أف 

 بنفسها. ثقتها تعزيز
 كتقبل بنفسها ات١علمة ثقة تعزيز إلذ أدعى ذلك ؛ لأفالإت٬ابيات بذكر اللقاء التًبوية ات١شرفة تبدأ أف 

 توجيهاتها. كتنفيذ التًبوية ات١شرفة ملبحظات
 أف بعد ات١علمة منها تتخلص أف تٯكن التي اليستَة الأخطاء عن الطرؼ التًبوية ات١شرفة تغض أف 

 ات١يداف. في عودىا يشتد
 إلذ التوصل بغرض، التعليمية بالنواتج ات١علمة أداء بربط النقاش أثناء في التًبوية ات١شرفة تهتم أف 

 .الأىداؼ تٖقيق في فاعلية كأكثرىا التعليمية الأساليب أفضل
 : ةالإشرافي الدداولات لشيزات
 كما، كميوت٢ا آمات٢ا على كتقف، مهنتها ت٨و ات١علمة اتٕاىات على التًبوية ات١شرفة تتعرؼ خلبت٢ا من .ُ

 .كجد إف ت٪وىا يعوؽ
  التًبوية. ات١شرفة كبتُ بينها طيبة علبقات كتكوين، ات١علمة على للتعرؼ فرصة .ِ
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ٞ المػهههسف١ ايتربٜٛههه١ في   ٕ تساعههه ٞ أ ٜٓبػههه
يهههه١    ٍ المداٚ ههههع المعًُهههه١ خههههلا اَ  ْكاغههههٗ

: ًٞ اٜ     الإغساف١َٝ 
توجيػػػػو النقػػػػد إلذ السػػػػلوؾ الصػػػػادر مػػػػن -

 ات١علمة لا إلذ ات١علمة نفسها.
أف يسػػػػػػػػود النقػػػػػػػػاش جػػػػػػػػو مػػػػػػػػن الثقػػػػػػػػة - 

 كالاحتًاـ ات١تبادؿ. 
كالتعليمػػات دكف تٕنػػب إلقػػاء النصػػائح  -

 مناقشة أك تفستَ.

 كحسن ا﵀بة من جو إت٬اد في يسهم ت٦ا، كات١علمة التًبوية ات١شرفة بتُ كات٠برات كالأفكار الآراء تبادؿ .ّ
 .ات١شرفة اقتًاحات لقبوؿ ات١علمة لدل الاستعداد

 للتوصل كفاياتك  كمواىب قدرات من ات١علمة لدل ما على التًبوية ات١شرفة تتعرؼ خلبت٢ا من .ْ
 .كجو أفضل على لاستثمارىا السبل لأفضل

 ات١داكلة لأسلوب استخدامها خلبؿ من التًبوية ات١شرفة تتمكن .ٓ
 ات١علمات اجتماعات في نقاشو تم ما تدعيم من الإشرافية
 يتم لا ات١هنية أك التعليمية أك التًبوية اتٞوانب فبعض، كتكميلها
 مداكلات إلذ تٖتاج بل إشرافي اجتماع خلبؿ من استيفاءىا

 .لديها الغامضة الأمور لتتضح حده على معلمة كل مع إشرافية
 تٞهود التًبوية ات١شرفة تقدير عن يعبر الإشرافية ات١داكلة أسلوب .ٔ

 التي البناءة الأعماؿ على التًكيز خلبؿ من كمكافأتها ات١علمة
 .ات١وفقة كاتٞهود ات١شرقة كاتٞوانب ات١علمة تبنتها

 من لدل تتواجد قد التي الشكوؾ لإزالة الفرصة التًبوية للمشرفة الإشرافية ات١داكلة أسلوب يتيح .ٕ
 الغامضة. النقاط كتوضيح، عليهن تشرؼ

 كالطموح كالأمل بالنفس الثقة عليهن تشرؼ من التًبوية ات١شرفة تكسب الإشرافية ات١داكلة خلبؿ من .ٖ
 .داتٞا كالعمل ات١ثمر الإنتاج على نيعينه ت٦ا، الإرادة كقوة كالتصميم كاتٟماسة

 على يساعدىا ت٦ا، الضعف( مواطن القوة/ )مواطن نفسها حقيقة على ات١علمة لتعرؼ فرصة تتيح .ٗ
 عملها. في القصور أكجو علبج على كالعمل، نفسها تقييم

 تْريٌة. كات١هنية الشخصية مشاكلها لطرح للمعلمة فرصة تتيح  .َُ
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 مع، كات١علمة التًبوية ات١شرفة بتُ إشرافية ت١داكلة اتٗيلين  امشهدن  زميلبتك إحدل مع طبقي. ُ
 منها. ات٢دؼ توضيح

 يؤثر ت٦ا، الإشرافية ات١داكلات في تقع التي الأخطاء أبرز دكني، ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف .ِ 
 منها. الاستفادة حسن على

 

  خاَطًا: تبادٍ ايصٜازات:
 : الزيرات بتبادل الدراد

 ت٘يزت جوانب في كتٕربتها خبرتها من للبستفادة ت٢ا زميلة ات١علمة خلبلو من تزكر، فعاؿ إشرافي أسلوب
 ركعي إذا خاصة، إبداعاتها كيطلق بنفسها ثقتها من كيزيد ات١علمة نفس في اأثرن  يتًؾ الأسلوب كىذا، بها

 اتٞيد. طيخطالتك  ناسبةات١ ضوابطال فيها
 : الزيرات تبادل لصاح عوامل
 متميز. فتٍ مستول ذات ات١زارة ات١علمة تكوف أف 
 نوعية في تقارب بينهما يكوف بأف كذلك زميلتها؛ من شاىدتو ت١ا الزائرة ات١علمة تطبيق إمكانية 

  ات١درٌس. كات١قرر، كأعمارىن الدارسات
 كتٖديده. الزيارة من ات٢دؼ كضوح 
 الزائرات. ات١علمات احتياجات تراعي تْيث، اسلفن  معدة خطة كفق الزيارة تتم أف 
 بالعديد ات٠ركج ثم، الزيارة أىداؼ تٖقق كمدل، درسال فعالية حوؿ ات١علمات بتُ نقاش تّلسة الزيارة تٗتم 

 .لبن مستقب ات١علمات أداء مستول رفع شأنها من التي التوصيات من
 : الزيرات تبادل لشيزات
 ؛عليهن تشرؼ اللبتي ات١علمات بتُ ات٠برة نقل في يساعدىا الأسلوب ت٢ذا التًبوية ات١شرفة استخداـ .ُ

 فيمكنها، ات١هارة أك ات١عرفة في لنقص ات١علمات بعض أداء في اقصورن  التًبوية ات١شرفة لاحظت فإذا
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 كبياف، معها بالتنسيق نفسها( ات١رحلة تدرٌس )كالتي ات١تميزات ات١علمات حدلإ إلذ نت٢ زيارة ترتيب
 الزائرات. للمعلمات كعرضها تقدتٯها في ترغب التي كالأساليب، ت٢ا الزيارة أىداؼ

 بعض كتوظيف، ات١وضوعات بعض معاتٞة كطرائق التعليم أساليب في علماتات١ بتُ ات٠برات تبادؿ .ِ
 الشرح. أثناء السليم التوظيف ات١هارات

 .ياتخر الأ بأداء أدائها مقارنة خلبؿ من لعملها الزائرة ات١علمة تقونً .ّ
  الواحدة. ات١رحلة أك الواحد ستولات١ معلمات بتُ النظر كجهات تقريب .ْ
 ن.مشكلبته كطرح نآرائه إبداء على ات١علمات تشجيع .ٓ
 .نت٦ارساته كتطوير، كات١بدعات ات١تميزات ات١علمات تشجيع .ٔ

 متميزة. ت١علمة ات١علمات زيارة لتنظيم تدفع التي التميز جوانب بعض اذكرم .ُ
 ات١علمات إحدل زيارة نتائج دكينلت ات٪وذجن  صممي، ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف .ِ

  التدبرية. الوقفات عرض في متميزة، اتٞامعية ات١رحلة تدرٌس ت١علمة
 

  ضادضًا: ٚزؽ ايعٌُ )المػػٌ ايتربٟٛ(:
 : التًبوي( )الدشغل العمل بورش الدراد

 التًبوية القيادات من كت٣موعة التًبوية ات١شرفة إشراؼ تٖت ات١علمات من لمجموعة عملي تعاكني نشاط
 إرشاد تٖت، متعاكنات كاحد كقت في ت٣موعاتك  اأفرادن  ات١شتًكات فيو تعمل، الواسعة ات١هنية ات٠برة ذكات
، ت٤دد تربوم عمل إت٧از أك، مهمة تربوية مشكلة دراسة أك، التدريس طرؽ أحسن تٕريب أجل من، منسقة

 أك معتُ لصف معينة كحدة أك مادة في معينة تعليمية كسيلة إنتاج أك دراسية كحدات ت٤تول تٖليل: مثل
 .لخإ، التجارب بإحدل للقياـ التخطيط

 : التًبوي( الدشغل) العمل ورش لصاح عوامل
 كأىدافو كأنشطتو التعليمية كمواده كزمانو كمكانو ات١شغل ت١وضوع اتٞيد التعاكني التخطيط 

 .لإت٧احو اللبزمة كالتجهيزات
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 كات١يداف. ات١علمات حاجات تلبي تْيث بعناية ات١شغل موضوعات اختيار 
 في الفعلية للمشاركة نت٢ الفرصة كإتاحة، البحث موضوع ىي التي ات١شكلة بأت٫ية ات١علمات إقناع 

 ات١شغل. أنشطة
 تخرياللؤ ات٠برة ىذه كنشر، -منهم ات١بدعات كخاصة- نأنفسه ات١علمات خبرات من الإفادة. 
  ات١شغل في للنقاش ات١طركحة ات١واضيع في الكافية كات٠برة العالية الكفاءات ذكل من بنخبة الاستعانة 

 التًبوم.
 تٖت كالمجلبت كالنشرات كالكتب ات١راجع من ات١شغل في ات١شتًكات إليو تٖتاج ما كل كضع 

 ن.تصرفه
 توصلت ما عرض تتولذ ت٣موعة لكل كمقررة رئيسة كاختيار، صغتَة ت٣موعات إلذ ات١شاركات تقسيم 

 نشاط. كل بعد ت٣موعتها إليو
 تٜس عن المجموعات عدد يزيد كألا، معلمات ست عن ت٣موعة كل عدد يزيد ألا الأفضل 

 ت٣موعات.
 بالاستفادة ات١علمات تشعر حتى، ات١شغل في للمشاركة جيد بشكل نفسها التًبوية ات١شرفة تعد أف 

 حضوره. في الاستمرار في يرغبهن ت٦ا ات١شغل من
 في نتائجها تستثمر راجعة تغذية نزلةتٔ لتكوف، منو الانتهاء عند التًبوم للمشغل تقونً كسيلة إعداد 

 جديدة. تربوية مشاغل لبناء التخطيط
 كتطبيقهن، التًبوم ات١شغل أىداؼ تٖقق من للتأكد، ات١يداف في التًبوم ات١شغل في ات١شاركات متابعة 

 .عليها الاتفاؽ تم التي التًبوية للممارسات
 : (التًبوي الدشغل) العمل ورش لشيزات
 علمي. بأسلوب نتواجهه التي ات١شكلبت تٟل للمعلمات الفرصة إتاحة .ُ
 .جديدة خبرات نكإكسابه ات١علمات مهارات تنمية .ِ
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 التعاكني. العمل في جيدة خبرات ات١علمات إكساب .ّ
 الورشة. داخل رمبتكاالا النشاط تٖقيق .ْ
 .نبينه اتٟواجز إزالة على تساعد عملية مواقف في ات١علمات كضع .ٓ
 .للمعلمات ات١عنوية الركح رفع .ٔ
 .نصفوفه في تخدامهااس تٯكنهن التي كالوسائل ساليبالأك  طرؽال من بالعديد ات١علمات تعريف .ٕ
 .نتدريسه في مفيدة تعليمية ككسائل أدكات لإنتاج نغتَى مع يتعاكف لكي للمعلمات الفرص توفتَ .ٖ
  .نجهودى تقييم خلبت٢ا من يستطعن عملية مواقف في ات١علمات كضع .ٗ

  
 التًبوم. ات١شغل أسلوب استخداـ معها يناسب، إشرافية موضوعات اقتًحي .ُ
 تطوير إلذ يهدؼ، التمهيدم مرحلة ت١علمات تربوم مشغل لعمل تنظيمية خطة ضعي .ِ

    للدارسات. الكرنً القرآف تٖفيظ في أساليبهن
 

  ضابعًا: ايكسا٤ات المٛد١ٗ:
 : الدوجهة بالقراءة الدراد

 كتبادؿ، ات٠ارجية بالقراءة اىتمامهن إثارة خلبؿ من ات١علمات كفايات تنمية إلذ يهدؼ إشرافي أسلوب
 .اكمدركسن  منظما اتوجيهن  إليها نكتوجيهه، كاقتنائها الكتب
 : ات١وجهة القراءات ت٧اح عوامل
 ات١شكلبت على كقوفها خلبؿ من، الإشرافي الأسلوب ىذا ت١مارسة ات١سبق التًبوية ات١شرفة تٗطيط 

 تلبي التي ات١هنية كالمجلبت الكتب لقراءة توجيههن ثم، ات١علمات تواجهها التي كات١هنية كالتعليمية التًبوية
 .أدائهن تطوير في كتسهم، احتياجاتهن

 لإعلبـ التًبوية لنشراتا تستخدـ فتارة ؛ات١وجهة القراءات تطبيق في التًبوية ات١شرفة أساليب تنويع 
 على توزع كتارة، ت٤تواىا عن ت٥تصرة تعليقات كتابة منهن كتطلب، اتٞديدة بالكتب ات١علمات
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 .ات١قاؿ على إضافات أك تعليقات كتابة منهن كتطلب تربوية مقالات ات١علمات
 منها يكوف تْيث، ات١وجهة القراءات في للمعلمات تقدمها التي الكتب ت٤تول في التًبوية ات١شرفة تنويع 

 الإتٯانية اتٞوانب ينمي ما كمنها، التعليمي با﵀تول يتعلق ما كمنها، التًبوم باتٞانب يتعلق ما
 .للمعلمات الشخصية ات١هاراتك  كالركحانية

 ا﵀تول ت١ناقشة كات١علمة التًبوية ات١شرفة بتُ تٕمع نقاش تّلسة ات١علمات لقراءات التًبوية ات١شرفة تدعيم 
 ن.عمله كاقع في تطبيقو ككيفية، قركءات١

 ت٦ارسات على القراءات ىذه لأثر الدكرية كاجتماعاتها الصفية زياراتها أثناء التًبوية ات١شرفة ملبحظة 
 .التًبوية كثقافتهم ات١يدانية ات١علمات

 : الدوجهة القراءة لشيزات
 للمعلمات. كالذاتي كالتًبوم هتٍات١ النمو أسباب تٖقيق .ُ
 )ات١ستمر(. الذاتي التعلم ت١هارات ات١علمة إكساب .ِ
 التًبوية. مشكلبتها كحل عملها أساليب كتٖستُ ات١علمة معلومات تطوير .ّ
 كتطويرىا كتعديلها، ات١علمة تعيشو الذم التًبوم الواقع مع لتتلبءـ ات١تنوعة العات١ية ات٠برات تكييف .ْ

 الواقع. ىذا مع يتناسب تٔا
 .نكتقدمه الدارسات تٖصيل في يفيد تٔا التًبوية التطورات مواكبة .ٓ

 :ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف
 القراءات في طرحها يناسب ...(، مقالات، )كتب العملية ات١واد من قائمة اقتًحي .ُ

 في ات١راحل كافة معلمات احتياجات لتلبي القائمة ىذه ت٤تويات تتنوع تْيث، ات١وجهة
 الكرنً. القرآف لتحفيظ النسائية ات١دراس

 توضيح مع، ات١وجهة القراءات بعد النقاش جلسات تٖويها أف ينبغي التي النقاش عناصر أبرز دكني .ِ
  اتٞلسات. تلك ضوابط
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ًٓا: ايدزع ايتطبٝكٞ:   ثاَ
 : التطبيقي بالدرس الدراد

 العادية الصفوؼ أحد داخل ات١تميزات ات١علمات حدلإ أك التًبوية ات١شرفة بو تقوـ علمي نشاط
 أك، ات١يداف في العملي للتطبيق ات١طركحة النظرية الأفكار مةءملب ت١عرفة كذلك، ات١علمات من عدد كتْضور
 تعليمية كسائل استخداـ أك فنية تقنية أساليب شرح أك، فاعليتها مدل ت١عرفة مبتكرة تعليمية طريقة تٕريب
 ثم كمن تٕريبها كأت٫ية بفاعليتها ات١علمات إقناع في التًبوية ات١شرفة ترغب طريقة أك فكرة توضيح أك، حديثة

 .استخدامها
 : التطبيقي الدرس لصاح عوامل
 الدركس بأت٫ية ات١علمات كقناعة كالوسائل الأىداؼ حيث من التطبيقي للدرس اتٞيد التخطيط. 
 كالتخطيط. كالتنفيذ الإعداد مراحل في التًبوية للمشرفة ات١باشرة ات١شاركة 
 التطبيقية الدركس إعداد على القدرة كلديها، ات٠لقي كالاتزاف ات٠برة لديها كفء معلمة اختيار 

 .زميلبتها تْضور كتقدتٯها
 تقدتٯو قبل التًبوية ات١شرفة مع كمناقشتو، دناجي اإعدادن  كإعداده الدرس كموضوع ىدؼ تٖديد 

 الأمر. لزـ إف ولتعديل
 على الدرس تطبيق الأخطاء من إف إذ، مصطنعة غتَ عادية تعليمية بيئة في الدرس إعطاء يتم أف 

 .فقط ات١تميزات الدارسات
 ات٠برات لتنويع التطبيقية الدركس برنامج في ات١شاركة على ات١علمات تٞميع التًبوية ات١شرفة تشجيع 

 كالأساليب. كالطرؽ
 للدرس. ات١شاىدات ات١علمات على هاعيتوز ك ، الدرس تقونً لبطاقة التًبوية ات١شرفة إعداد 
 التًبوية. كات١شرفة ات١علمات قبل من، انتهائو بعد الدرس إجراءات مناقشة 
 كالتوصل طرحها تم التي كالتوصيات كالسلبيات الإت٬ابيات تٕمع ات١ناقشة بعد كتابية توصيات تدكين 



 

 

 

 

210 

 .الفائدة لتعميم ات١علمات تٚيع على كتوزيعها كتابتها تٯكن تْيث، إليها
 : التطبيقي الدرس لشيزات
 ات١شرفة عنها تتحدث التي كالأساليب الأفكار تطبيق إمكانية على الدليل التطبيقية الدركس تعطي  .ٔ

 .ات١تميزات ات١علمات حدلإ أك التًبوية
 .الظركؼ ت٥تلف في كإمكانياتو التطبيق عملية تعتًض التي كالصعوبات الأفكار مناقشة تتيح .ٕ
 .بنفسها ات١علمة ثقة من تزيد .ٖ
 .أدائهن يرتطو  على بالتالر يساعد ت٦ا مبتكرة أساليب استخداـ مهارة ات١علمات اكتساب .ٗ
 كالتنفيذ التخطيط في هنبين ات١شتًؾ التعاكف خلبؿ من التًبوية كات١شرفة ات١علمات بتُ الصلة توثق .٘

 هن.بين الإت٬ابي للتواصل الفرصة يتيح ت٦ا، كالتقونً
 .ات١تاحة الظركؼ في تطبيقها كإمكانية أفكارىا فعالية لاختبار التًبوية للمشرفة الفرصة إتاحة .ٙ

 
 

 ات١تبادلة. كالزيارات التطبيقية الدركس بتُ الفرؽ ما. ُ
 معها. التعامل تٯكن ككيف، التطبيقية الدركس إقامة تواجو التي التحديات أبرز ما .ِ
 

*     *     * 
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 انساتع الدىضىع

 دور الإشراف انترتىي في تطىير انعًم انترتىي  
 

 العملية علػى يػنعكس بو كالاىتماـ، التًبوم النظاـ عناصر من اىامن  اعنصرن  التًبوم الإشراؼ يعد
، التًبوم المجاؿ في كمناسب جديد ىو ما بكل كإثرائها، كتٖسينها تطويرىا في فاعلية من لو ت١ا التًبوية
 منها. ات١توقعة للؤىداؼ تٖقيقها كبالتالر

 الوسيلة كىو، ات١ختلفة التًبوية كات١ستجدات الواقع بتُ الفعٌالة الوصل حلقة ىو التًبوم فالإشراؼ
 كرفع، أعمات٢ن لتطوير كتوجيههن -التًبوم المجاؿ في العاملبت من كغتَىن – ات١علمات لإرشاد الناجعة

 يعمل من كلف، عملهن ت٣اؿ في كاتٞودة التميز من متقدمة درجات كبلوغهن، إنتاجهن كزيادة، مستواىن
 كيتطور. لتَتقي عليو كيشرؼ كيػوجهو يرشػده مػن إلذ تْاجة اتٟياة ت٣الات من ت٣اؿ أم في

 فاعل دكر - كات١راقبة التفتيش على يقتصر يعد لد الذم، الشامل اتٟديث تٔفهومو – التًبوم كللئشراؼ
، ات٠طط بتطوير يهتم فهو، -فحسب ات١علمة كليس – التًبوم العمل جوانب كافة تطوير في كأساسي
 دكر لو كما،  كحلها أثرىا كتٖجيم ات١عوٌقات كمواجهة، كالأنشطة، كالوسائل، كالأساليب كالطرؽ، كات١ناىج

 كالدارسات.، كالإشراؼ بالإدارة كعلبقتهن، ببعضهن ات١علمات علبقات بناء في إت٬ابي
 فهي التًبوية؛ العملية في كات١ؤثرة ات١همة الأدكار من اعددن  تؤدم التًبوية ات١شرفة فإف الأمر كاقع كفي

 : يلي فيما ذلك كيتضح، كالتوجيهات للقرارات كمصدر، كمدربة، للمعلومات كمصدر، كملبحًظة، معلمة
 

  :ةكمعلم ةالدشرف
 قدر أعلى على – التعليمية ات١واقف بعض تنفذ أف عملها كيتطلب، التعليم من ات١شرفة عمل تٮلو لا

 ات٠برات. كإكسابهن، كقدراتهن ات١علمات مهارات تنمية بهدؼ، -اتٞودة من
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  :ةكملاحظ ةالدشرف
، نإليه ات١سندة للؤعمػاؿ نتأديتػه أثنػاء نعليػه شرؼت نت١ ات١ستمرة ات١تابعة ةات١شرف مسئوليات بتُ من
 جانب من ات١هنة كتٔبادئ جانب من ات١ؤسػسة بأىداؼ هنالتزام كمدل، التطبيق كيفية على التعرؼ بهدؼ
 .آخر

 : للمعلومات كمصدر ةشرفالد
 دةت١ ات١هنته ات٦ارسته تْكػم، كات١هارة كات٠برة كالثقافة كات١عرفة العلم من كبتَ بقدر التًبوم ةات١شرف متعتت
، ت٘تلكها التي كالتجارب ات٠برات نعليه شرؼت من إكساب الإشرافية العملية في امسئولياته بتُ كمن، طويلة
 نجهدى زيادة في عليهن تشرؼ من معاكنة كذلك اتهاكاجب كمن، ات١ستمر النمو على نمساعدته بهدؼ

 ذلك. في عليها الكلي الاعتماد لتجنب، نبأنفسه ات١علومات ىذه على للحػصوؿ
  :كمدربة الدشرفة
 تعتمد كما،  كتطويرىن، عليهن تشرؼ من مستول لرفع التدريبية الدكرات تقدنً في ات١شرفة تسهم

 الإشرافية. ت٦ارساتها في كأنواعو التدريب أساليب من العديد
  :قراراتلل كمصدر ةالدشرف

، كالنصائح التعليمات توجيو عليها ت٭تم الذم الوظيفي ات١ركز من الدكر ىذا ةالتًبوي ةات١شرف تمدتس
 التوازف من اقدرن  منها يتطلب كىذا، ات١رسومة كات٠طط الأىداؼ كفق كالتًبوية التعليمية العملية ستَ لضماف

 شعرف إذا عليهن تشرؼ ت٦ن كالرضا القبوؿ بعدـ كيواجو، تنفتَ كسيلة إلذ ذلك يتحوؿ لئلب كالاعتداؿ
 كالتسلط. السلطة إظهار في كالرغبة بالفوقية

 التًبوم الأثر حجم لنا سيتبتُ -اإشرافين  ادكرن  يؤدم من ككل – التًبوية ات١شرفة مهمات أبرز إلذ عاجلة كبنظرة
 التًبوية. للعملية العاـ كالتحستُ التطوير ت٣اؿ في الإشراؼ يؤديو الذم
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 : الدهمات ىذه أبرز ومن
 ىػذه كضع من بذلك يرتبط كما، التًبوية العملية لتطوير مستحدثة كأساليب جديدة أفكار ابتكار .ٔ

 .كالتجريب الاختبار موضع كالأساليب الأفكار
 ات١شرفة خبرة تْكم كإت٪ا، الأخطاء تصيد ذلك معتٌ )كليس، التًبوية ات١مارسات في خطأ أم معاتٞة .ُ

، فجوات من تراه كمػا، سلبية جوانب من التًبوية ات١مارسات على يطرأ ما تكتشف كتٕاربها التًبوية
  .(ت١عاتٞتها البناءة اقتًاحاتها كتقدـ

 الأخرل. ات١ؤثرة كالعوامل ات١ستجدات مع يتناسب تٔا ةالتًبويك  التعليمية اىجات١ن ويرتط .ِ
 الإشرافية. تٔسئولياتها القياـ في القائدة مساعدة .ّ
 لذلك. ات١عايتَ ككضع، ات١علمات تعيتُ عملية في كالإرشاد النصح تقدنً .ْ
، بكفػاءة تٔػسئولياتهن كالقيػاـ، بنجػاح اتٞديد عملهن مع التكيف على اتٞديدات ات١علمات مساعدة .ٓ

 يتوقع. لا كما منهن يتوقع كما، عملو عليهن ينبغي ما إلذ كتنبيههن
، لان أك  كاستمرارىن لبقائهن ضركرية عملية ت٢ن بالنسبة التوجيو عملية ؛ لأفاتٞديدات ات١علمات توجيو .ٔ

 اثانين  العمل مع التأقلم على كت١ساعدتهن
 باستمرار. أدائهن كتقونً، ات١هتٍ النمو على ات١علمات مساعدة .ٕ
 ات٠دمة. أثناء ات١علمات تدريب في ات١ساعدة .ٖ
 الدراسية دكرةالػ علػى التعليمي ات١نهج ت٤تول عناصر توزيعك ، ات٠طط كضع في ات١علمات مساعدة .ٗ

 ذلك. في ت٢ن النصح كتقدنً، للواقػع ملبئمػة بػصورة
 التعليمية الوسػائل كاسػتخداـ الػصف غرفة بتنظيم ات١تعلقة الأمور تٖستُ على اتات١علم مساعدة .َُ

 ن.كراحته دارساتال صحة بضماف ات١رتبطة اتٞوانب كتٚيع كإضاءتها فيها،
 التعليمية الوسائل توظيف في كات١ساعدة، جات١نه لتنفيذ كات١ناسبة اللبزمة التعليمية ات١واد حوؿ التوجيو .ُُ

 كاستحداثها.
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 .تدريسال في تساعد كأنشطة أساليب ابتكار على عيشجالت .ُِ
 اتٟديثة. التقنية من كالاستفادة، ات١تنوعة ات١عرفة مصادر استخداـ إلذ التوجيو .ُّ
 .ات١عنوية نركحه كرفع اتات١علم تٛاسة رةإثا .ُْ
 .التًبوية العملية جوانب ت٥تلف بتُ التنسيق .ُٓ
 .التًبوية العملية أطراؼ ت٥تلف بتُ كالاحتًاـ الثقة بناء .ُٔ
 .العمل في بإسهامو طرؼ كل كإشعار الأطراؼ، ت١ختلف الفنية ات١شورة تقدنً .ُٕ
 .التًبوية العملية أطراؼ لسائر ات١هتٍ النمو برامج تٗطيط في ـاهسلإا .ُٖ
 كتقدنً، فيها ات١ؤثر العوامل كتٖليل، تطويرىا على كالعمل كالتعليم التعلم عملية تقونً في الإسهاـ .ُٗ

 ات١ناسبة. الراجعة التغذية
 كالمجتمع. ات١درسة بتُ العلبقة توطيد في ات١ساعدة .َِ

 ىدفها قيادية تعاكنية عملية كفق تستَ بل، صارـ رتيب عمل ت٣ػرد تعد لد التي ات١همات من ذلك كغتَ
 التًبوية. العمليػة تٯػس ما لكل الشامل التطوير ت٨و كتسعى التعليمية، كالعمليػة التعلػيم بنوعية الارتقاء

 
 على للئشراؼ آثار تٜسة اذكرم، التًبوم( الإشراؼ )ت٘ارس تربوية قائدة بصفتك .ُ 

 مدرستك. في التًبوية العملية
 (.ا)ضعيفن  ات٤دكدن  التًبوية العملية تطوير في التًبوم الإشراؼ دكر تٕعل أسباب تٜسة دكني .ِ  
 

*     *     * 
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 انثايٍ الدىضىع

  انترتىي الاتصال انفعال في ييذاٌ الإشراف  
 

 من كل كمع، التًبوية القيادات أك الإداريات أك الدارسات أك ات١علمات مع ايومين  التًبوية ات١شرفة تتعامل
 في عالية مهارة هامن يتطلب ذلك كلك ، تٓدماتو ات١ستفيدين أك فيو العاملتُ من التًبوم بات١يداف علبقة لو

 هيف) كذلك لاستقبات٢ا أك، كجو ختَ على منها ات٢دؼ ت٭قق الذم بالأسلوب الرسالة لإيصاؿ، الاتصاؿ
 اأيضن  ىو إدارية عملية لكونو إضافة التًبوية ات١شرفة ت٘ارسو الذم الاتصاؿك ، (ات١ستقبل أك ات١رسل دكر ت٘ارس
 اتٞميع تٖريك في ات١طلوب التأثتَ تٖقيق تستطيع بواسطتهاك ، اتٞماعة تتفاعل طريقها عن اجتماعية عملية

 كاتٕاىات البشرية النفس فهم من امناسبن  اقدرن  تٯارسها ت٦ن تتطلب نفسية عملية كذلك كىو، ات٢دؼ ت٨و
 .الآخرين
 ينمي ات٦، الأمور كت٣ريات العمل لستَ تكاملةم صورة ترتسم مهاراتو كإتقاف اتٞيد الاتصاؿ كبتوافر 

 .النفسي كالاستقرار بالرضا شعورال زيكتعز ، بالأت٫ية كالشعور الإدارة في بالإسهاـ الإحساس
 في عضو أم من، ات١عرفة كنقل، -هانوع كاف أيان - ات١علومات يصاؿلإ منظمة عملية ىو: الاتصال

 .ات١طلوب التغيتَ إحداثك  للتفاىم تؤدم كىي، آخر عضو إلذ التًبوية ات١ؤسسة في التنظيمي ات٢يكل
 لتحقيقو. تسعى كىدؼ فيو تستَ اتٕاه ت٢ا العملية كىذه

 
 : الاتصال عملية عناصر
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   ٛ ٍ المػههسف١ ايترب ٔ  اتؿهها ههه ههعَ  ٜههه١َ 
أخر عد٠ اتجاٖات:    سٛلهاٜ 

هع الإداز٠     فكد  ٍَ ٕ ؾهاعدًا )اتؿها ٜهٛ
   َجلًا(. ايعًٝا

ابطًهههها )اتؿههههاٍ  ٖٚ َههههع المعًُههههات  أ
   ٚغيرٖٔ في المٝدإ(.

   ٔ هه ههع ايههصَٝلاتَ   ٍَ ٚ أفكًٝهها )اتؿهها أ
 المػسفات الأخسٜات(.

 : الاتصال أىداف
 العمل. كفاءة لزيادة ةكات١شرف اتات١علم بتُ العلبقات تنشيط •
 كالعاملبت ات١علمات إلذ العليا الإدارة من توجيهاتالك  فكارالأ توصيل •
 ات١يداف. في
 ا﵀لي. كالمجتمع التًبوم ات١يداف بتُ التواصل فرص زيادة •
 جديدة. تٓبرات ىنزكيدكت ت١علماتا خبرات زيادة •
 الأفضل. ت٨و اتات١علم سلوؾ لتعديل ات١ناسب الإت٬ابي التأثتَ تٖقيق •

 .كتابي  – لفظي : الاتصال أشكال
 : التًبوي الإشراف في لالاتصا أساليب

 التعليمية. المجالس •
 التًبوية. اللجاف •
 التقارير. •
 كاللقاءات. الاجتماعات •
 .(الاجتماعي التواصل ئطكسا) التقنية الشبكات •
 ة(.متعاكن ةمشرف - تٔهمة ةمكلف ةزميل ةمعلم - ات١درسة )قائدة الوسطاء •
 التًبوية. النشرات •
 كات١شاغل. الورش •
 الإشرافية. ات١داكلات •
 الرتٝية. كالأنظمة التعاميم •

 : الاتصال عملية في ةالدشرف مهارات
 : منها، ات١هارات من عدد إلذ صاؿالات عملية في ةمؤثر  كوفتل ةالتًبوي ةات١شرف تاجتٖ
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  ٔ ٌ تهُه إٕ المػه١ً ايهبر٣ في ايتٛاؾ
 المسضٌ يٛؾٍٛ ايسضاي١.في تِٖٛ 

 كالإقناع التحدث مهارة. 
 الكتابة مهارة. 
 القرائي الفهمك  القراءة مهارة. 
 نصاتالإ مهارة. 
 الرسالة لقبوؿ ات١ستقبل دافعية لزيادة ات١ناسب الأسلوب اختيار مهارة. 
 الرسالة ت٤تول كتٖليل الناقد التفكتَ مهارة. 
 أك ات١طلوبة الرسالة لإيصاؿ مألوفة كغتَ ت٥تلفة أساليب اختيار على كالقدرة، الإبداعي التفكتَ مهارة 

 .معها للتفاعل ات١ستقبلتُ تٖفيز
 لوصوؿ ات١رسل توىم ت١شكلة تفاديان  الرسالة كصوؿ من للتأكد اللبزمة الراجعة التغذية تلقي مهارة 

 .الرسالة
 : الاتصال لصاح عوامل
 ات١ستقبل. من ثقة ت٤ل ات١رسل ككوف، كات١ستقبل ات١رسل بتُ اتٞيدة العلبقة 
 الاتصاؿ. في عالية مهارات لديو ات١رسل كوف 
 الرسالة ىدؼ تٖقق التي فعالةال كالوسيلة ات١ناسب الوقت اختيار. 
 التفاعل على كالتحفيز كالإثارة التشويق كمراعاة الرسالة صياغة حسن. 
 حاجاتو كتلبية استيعابو كدرجة اىتماماتو حيث من ات١ستقبل مع الرسالة موضوع تناسب. 
 ات١نطوقة اللغة -الشكل - )الرمز لاتصاؿا كسائل في التنويع - 

 من ات٢دؼ مع تتناسب تْيث، ة(لفظي غتَ رسائل - ات١كتوبة اللغة
 .كخصائصو كميولو ات١ستقبل طبيعةك ، الرسالة

 التًبوي الإشراف في الاتصال معوقات
 ات١قصود. عن معبرة غتَ أك كاضحة غتَ الرسالة لغة كوف •
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 كات١ستقبل. ات١رسل بتُ الرسالة تفستَ طريقة في اختلبؼ كجود •
 كات١ستقبل. ات١رسل بتُ العلبقة سوء •
 ات١ناسب. الإرساؿ كقت اختيار عدـ •
 .كىدفها الرسالة علنو  مناسبة غتَ )كسيلتو( الإرساؿ قناة •
 الآخر. حساب على ببعضها الاىتماـ على ات١ستقبل يدفع قد، نفسو الوقت في الرسائل من العديد تلقي •
 قيمتها. من اشيئن  الرسالة يفقد أخرل نظر لوجهة التعصب •
 ن.عددى كثر إذا كخاصة، الرسالة تمستقبلب بتُ كبتَة فردية فركؽ كجود •

 
 اذكرم، الرسالة( لوصوؿ ات١رسل )توىم التًبوم الإشراؼ في الاتصاؿ ت٧اح يعيق ت٦ا. أ (ُ)

 .ذلك على يدؿ اموقفن 
 .ذلك لعلبج عملية لان حلو  اقتًحي .ب
، ناجحة غتَ كأخرل، ناجحة إشرافي اتصاؿ لعملية ات٘ثيلين  امشهدن  قدمي، ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف (ِ)

  ذلك. أسباب توضيح مع
 

*     *     * 
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مستفيدة ت٦ا درست في مقومات ات١شرفة التًبوية؛ صممي استمارة مقابلة ت١شرفة تربوية، تتضمن  (ُ)
 تريدين توافرىا فيها.ات١قوٌمات التي 

بالتعاكف مع أفراد ت٣موعتك كبالاستفادة من خبرتك، أعدم قائمة مفصلة بالأعماؿ ات١طلوب أداؤىا  (ِ)
 من ات١شرفة التًبوية.

في مدل تٖقق أىداؼ الإشراؼ التًبوم  -تٔا لا يقل عن عشرة أسطر–عبرم عن كجهة نظرؾ  (ّ)
 ، مع التعليل كالتوجيو.كأدكاره في ات١دارس النسائية لتحفيظ القرآف الكرنً

اختارم أحد أنواع الإشراؼ التًبوم، كطبقيو على إحدل معلماتك، ثم اكتبي تقريرنا حوؿ ذلك،  (ْ)
 موضحة مدل فعالية ذلك النوع، كأثره على تطوير العملية التعليمية.

وقف صوغي موقفنا إشرافينا يظهر ت٦ارسة ات١شرفة لأحد أساليب الإشراؼ التًبوم، تْيث ت٭توم ات١ (ٓ)
على )ات٠طة التي كضعتها ات١شرفة لاستخداـ ىذا الأسلوب، كىدفها منو، كما دار بينها كبتُ ات١علمة 

 )أك ات١علمات( لتنفيذ ىذا الإشراؼ، كالأثر الذم تركو على العملية التعليمية.
تْيث اقتًحي قائمة من ات١واد العملية )كتب، مقالات، ...( يناسب طرحها في القراءات ات١وجهة،  (ٔ)

تتنوع ت٤تويات ىذه القائمة لتلبي احتياجات معلمات كافة ات١راحل في ات١دراس النسائية لتحفيظ 
 القرآف الكرنً.

ضعي خطة تنظيمية لعمل مشغل تربوم ت١علمات مرحلة التمهيدم، يهدؼ إلذ تطوير أساليبهن في  (ٕ)
 تٖفيظ القرآف الكرنً للدارسات. 

 تك كقراءتك الإثرائية.أجيبي عن أسئلة الوحدة في ضوء دراس  (ٖ)
  

  :ًَف الإتصاش
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 العظيم عبد سلبمة: د التًبوم، الإشراؼ في حديثة اتٕاىات. 

 

 
 

 .اتٟديث التًبوم الإشراؼ ت٦يزات أبرز عددم (ُ)
 .فات١هم الأىم مراعية الناجحة التًبوية ات١شرفة مقومات صنفي (ِ)
 .الفعٌاؿ التًبوم للئشراؼ مهارات تٜس أىم اذكرم (ّ)
 .ات١ميزات كأبرز ات٠طوات، توضيح مراعية التًبوم، الإشراؼ أنواع لأحد تلخيصنا اكتبي (ْ)
 يستخدـ؟ كمتى كت٦يزاتو، أسلوب، كل مفهوـ موضحة التًبوم، الإشراؼ أساليب اذكرم (ٓ)
 اتٞيد؟ كالاتصاؿ التًبوم الإشراؼ بتُ العلبقة ما (ٔ)
 .ات١يداف في التًبوم للئشراؼ ات١توقع الدكر عن أسطر ثلبثة في عبرم (ٕ)

  

  َؿادز ايتعًِ:
 

  ايتكِٜٛ:
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 : انىحذج أهذاف 

 :أن الوحدة ىذه إنهائها بعد الدَّارسة من يُ تَوقع

 .التًبوم كالتقونً القياس مفهوـ تيوضح -
 .التًبوم التقونً أىداؼ تيناقش -
 .التًبوم التقونً أنواع تشرح -
 .القرآنية ات١دارس في التًبوم التقونً أساليب اختيار أسس تشرح -
 .تطبيقية حالة خلبؿ من التًبوم التقونً في التحريرية التحصيلية الاختبارات أسلوب استخداـ تيتقن -
 .تطبيقية حالة خلبؿ من التًبوم التقونً في الشفوية الاختبارات أسلوب استخداـ تيتقن -
 .تطبيقية حالة خلبؿ من التًبوم التقونً في ات١لبحظة أسلوب استخداـ تيتقن -
 .تطبيقية حالة خلبؿ من التًبوم التقونً في الأداء اختبارات أسلوب استخداـ تيتقن -
 .تطبيقية حالة خلبؿ من التًبوم التقونً في الأعماؿ ملف أسلوب استخداـ تيتقن -
لل -  .علمي بأسلوب التًبوم التقونً نتائج تٖي
 .الكرنً القرآف تعليم تٖستُ في التًبوم التقونً أت٫ية تيقدًٌر -
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 : انىحذج يفرداخ

 

 التًبوم كالتقونً القياس مفهوـ. 
 التًبوم التقونً أىداؼ. 
 التًبوم التقونً أنواع. 
 التًبوم التقونً أساليب اختيار أسس. 
 اختبارات ات١لبحظة، الشفوية، الاختبارات التحصيلية، الاختبارات: كأدكاتو التًبوم التقونً أساليب 

 .الأعماؿ ملف الأداء،
 التًبوم التقونً نتائج تٖليل. 

 
 : المحاضراخ عذد

 .ت٤اضرة ّٔ
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 كات١هارم ات١عرفي الطالب سلوؾ في إت٬ابي تغيتَ إحداث إلذ التعلُّم عملية تهدؼ 
 كالتحستُ التطوير سبل بدراسة التًبويوف ات١ختصوف انشغل كالمجتمعات للؤفراد ذلك كلأت٫ية كالوجداني.

 كالتعليمية. التًبوية للعملية ات١ستمر
 كالنشاطات، كالوسائل، كا﵀تول، الأىداؼ: أبرزىا متفاعلة رئيسة عناصر على العملية ىذه كتقوـ
 في بعضها يؤثر، متفاعلة العناصر ىذه كتعمل الأىداؼ. تٖقق مدل ت١عرفة التقونً كأساليب، التعليمية
 تٖديد أك التعليمي ا﵀تول اختيار حيث من سواء، للتعلُّم موجهات الأىداؼ كانت فإذا الآخر. البعض

 كاختيار ات١ناسبة التقونً أساليب تٖديد في كبتَة أت٫ية ذات فإنها، ات١لبئمة التدريس كطرائق النشاطات
 كبالتالر صادقة؛ غتَ ستكوف نتائجهم فإف، ضعيفة الطلبب تقونً إجراءات كانت إذا أنو كما أدكاتها.
 ت٣دية. كغتَ ضعيفة للتعلُّم التحستُ عملية ستكوف

 ييعدُّ  حيث التعلُّم؛ عملية في كمؤثرنا رئيسنا جزءنا بوصفو، كبتَة عناية كالتقونً القياس بعنصر التًبويوف كيعتتٍ
ثل إذ، العملية ىذه عناصر تٞميع كبتَة أت٫ية من يشكلو ت١ا، التعلُّم لعملية ات١ستمر التحستُ في الأساس حجر  تٯي
 في التعلُّم؛ عملية في الضعف كجوانب القوة جوانب على التعرٌؼ يتم خلبلو فمن، جديد لتعلُّم البداية نقطة

 جوانب كتٖستُ القوة جوانب تعزيز كبالتالر، نتائجها إلذ إضافة كطرائقها كنشاطاتها ككسائلها كت٤تواىا أىدافها
 الضعف.
 خلبلو من يتم الر العلمي الأسلوب فهو، ككل التعلُّم عملية من متكامل جزء كالتقونً القياس إف

 ات١سار كتوجيو تعديل في النتائج من كالاستفادة، عناصره تٚيع ت٧اح مدل كاختبار للتعلُّم دقيق تشخيص
 صحيح. بشكل الأىداؼ تٖقيق ت٨و التعلُّمي

 تغذية لتقدنً، فيو الإت٬ابي كالتأثتَ كالتقونً القياس توجيو في دكر القرآنية ات١درسة في التًبوية كللقيادة
 بات١درسة. العلبقة ذكم تٚيع أداء تتحستُ في تيسهم فعٌالة راجعة

  

 

 : تمهيذ
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      ٚ ِ بٛاضهطتٗا تحدٜهد نُٝه١ أ ايكٝاع: عًُٝه١ تهت
١ المكاضه١ بدلايه١       هٔ اتراؾهٝ  َ٤ ا في ايػهٞ َكدازَ 

ٓاضب١.  ٚسد٠ قٝاعَ 
 :ِ ٚ  ايتكٝههٝ ٤ أ ٕ قُٝهه١ ايػههٞ ٟ بٝهها )ايتههجُين(، أ

 ايعٌُ أٚ اتدٗد.
ايتعدٌٜ بعد اتذهِ عًٝ٘.  ايتكِٜٛ: الإؾلاحٚ 

 

 الأول الدىضىع

  يفهىو انقياس وانتقىيى انترتىي  
 

 فيها؟ تُتدرس التي الدراسة قاعة في الإضاءة ت١ستول كتقييمً  ما
 القاعة؟ في الإضاءة مستول لتطوير كمقتًحاتً  ما

 
 : من كل معتٌ تٖديد حاكلر، السابق النشاط ضوء في

  التقونً. –التقييم  – القياس
 

 : ايكٝاع َفّٗٛ
 قياس كحدة بدلالة ات١قاسة ات٠اصية من الشيء في ما مقدار أك كمية تٖديد بواسطتها يتم عملية

 عن كذلك ات١تعلمتُ لدل )التحصيل( الناتج التعلم مقدار تٖديد: القياس عملية تعتٍ التًبية كفي مناسبة.
 كغتَىا.، ات١لبحظة أك، الاستبانات أك الكتابية كالاختبارات الشائعة القياس كسائل طريق

 : ايتكِٜٛ َفّٗٛ
 الشيء تقدير: اللغوم أصلها في التقونً كلمة تعتٍ
، ذلك كمع اعوجاجو. كإصلبح عليو كاتٟكم، ما قيمة كإعطاؤه

 كلمتي استخداـ في ات١ربتُ من العديد لدل خلطه  ظهر فقد
 نفسو. ات١عتٌ ييعطي كليهما بأف لاعتقادىم، كالتقييم التقونً

 أك العمل أك الشيء قيمة بياف في ييفيداف أنهما كرغم
 تعتٍ أنها كما،  الناس بتُ الاستعماؿ في انتشارنا الأكثر كىي، لغويان  صحيحة التقونً كلمة أف إلا، اتٞهد
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 فتدؿ، التقييم كلمة أما منو. اعوج ما تصويب أك تصحيح أك تعديل، العمل أك الشيء قيمة إلذ بالإضافة
 العمل. أك الشيء لذلك قيمة إعطاء على فقط

 مفهوـ من كأشمل أعم التقونً مفهوـ كأف، التقونً كلمة من جزءنا ت٘ثل التقييم كلمة فإف، ىنا كمن
 ت٤اكلة من كذلك لابد بل، اتٞهد أك العمل أك الشيء قيمة بياف حد عند الأمر فيو يقف لا حيث، التقييم

  عليو. اتٟكم بعد كتعديلو إصلبحو
 على للوقوؼ الأدكات من ت٣موعة أك معينة أداة تستخدـ التي القياس عملية على كثتَنا التقييم كيعتمد

 قدرة لقياس التحصيلي الاختبار استخداـ يتم كأف،  معينة حركية مهارية أك كجدانية أك عقلية قدرة مستول
 استخداـ أك، ات١تعلم عند العامة العقلية القدرة لقياس الذكاء اختبار استخداـ أك، الاستيعاب على ات١تعلم
 مقياس استخداـ أك، كالضعف القوة حيث من ات١تعلم لدل ات١يل طبيعة على للوقوؼ ات١يوؿ اختبار

 أك أرقاـ شكل في القياسات تلك ناتج كيظهر ما. مشكلة أك قضية تٕاه ات١تعلم موقف ت١عرفة الاتٕاىات
 الضعف. أك القوة مواطن لتوضيح الكمي التقدير عن تعبر علبمات أك درجات

 كىي، بالتقييم تعرؼ أخرل خطوة تليها، التقونً عملية في الأكلذ ات٠طوة )القياس( الكمي التقدير كييعد
 ات١قاييس أك الاختبارات طريق عن القياس من عليها حصلنا التي العلبمات أك للدرجات قيمة إعطاء تعتٍ

 على بتطبيقو كقمنا (ََُ) درجتو ككانت، ما دراسية مادة في تٖصيلينا اختبارنا أعددنا إذا، لبن فمث ات١ختلفة.
 من فأكثر %(َٗ) على حصل قد الطلبب بعض أف لبن مث ت٧د فقد، ذلك بعد صححناهي  ثم، الطلبب
 أنها على نقدرىا أك، قيمينا حكمنا الدرجة أك العلبمة ىذه على كنصدر، للبختبار الكلية الدرجة أك العلبمة

 بتُ ما تتًاكح درجات أك علبمات على الآخرين الطلبب بعض نفسو الوقت في ت٭صل كقد )ت٦تاز( تعتٍ
 قد حتُ في، )متوسط( تعتٍ أنها على قيمينا حكمنا الدرجة أك العلبمة ىذه على نصدر فإننا، %ٓٔ – َٔ

 أك الدرجة تلك نصفي  ت٬علنا ت٦ا، فأقل %(َّ) درجة أك علبمة على الطلبب من ثالثة ت٣موعة تٖصل
ا(. )ضعيف تعتٍ أنها على العلبمة  جدن

 إصدار ات١راد الشخص أك ات١وضوع أك للشيء كزف أك قيمة إعطاء بو يقصد التقييم أف، ىذا كل من نستنتج
 بينما، كمينا حكمنا يػيعىدُّ  القياس أف كما،  التقييم يسبق القياس بأف القوؿ تٯكن كىكذا نوعية. بصورة عليو اتٟكم
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 اتٟكم يشمل حيث، كالتقييم القياس من لبن ك التقونً يتضمن حتُ في، الكيفي أك النوعي اتٟكم عن التقييم يعبر
 تٚيعها أك التغيتَ أك التطوير أك التحستُ أك التعديل أك الإصلبح بهدؼ، معنا النوعي أك الكيفي كاتٟكم الكمي

 معنا.
 كنقاط القوة نواحي بتحديد يهتم أنو تٔعتٌ، ككقائية كعلبجية تشخيصية عملية: ىو التقونً مفهوـ إذا
 التي ات١تعددة كالقياسات بالأدكات بالاستعانة كذلك، ات١قوـ الشخص أك ات١وضوع أك الشيء في الضعف

 أجل من ات١ناسب العلبج تقدنً ذلك بعد يتم أف على، تقوتٯو نريد عما الكافية كالأدلة البيانات لنا تقدـ
،  تٔسبباتها بالتمسك القوة أكجو تدعيم ثم، أسبابها تٖديد بعد القصور أكجو أك الضعف نواحي على التغلب
 التي ات١واقف تكرار عند ات٠طأ في الوقوع تفادم على يعمل أنو تٔعتٌ، كقائية عملية التقونً تٯثل كذلك
 تشخيصية عملية التقونً يكوف كىكذا الراجعة. بالتغذية يعرؼ ت٦ا بالاستفادة، قبل من تقونً موضع كانت

 من الإمكاف قدر كالاقتًاب التحستُ أك التعديل تٖقيق النهائية ات١رحلة في يستهدؼ حيث، كقائية علبجية
 ات١فضلة. الصورة

 

 
  .كالتقونً كالتقييم القياس بتُ قارني. ُ
 ؟كالتقونً القياس تٔفهوـ القرآنية بات١درسة التًبوية القيادة علبقة ما. ِ

 
*     *     * 
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 انثاَي الدىضىع

  أهذاف انتقىيى انترتىي  
 

 : الآتٞ في ايتربٟٛ ايتكِٜٛ أٖداف تحدٜد يمهٔ
 مع ت٭دث فيما أت٫ية التقونً نتائج أكبر تتمثل حيث: أحرزكىا التي التقدـ نواحي إلذ الطلبب توجيو .ٔ

 القوة نقاط على يتعرؼ كأف، تعلمها ات١طلوب الدراسية ات١ادة يدرؾ لأف ت٭تاج كالذم، نفسو ات١تعلم
 لبن فع تعلموا قد كانوا إذا ما تٖديد على الطلبب الذاتية الاختبارات كتساعد لديو. الضعف كجوانب

 في مفيدة الذاتية الاختبارات كتعد أخرل. أنشطة إلذ الانتقاؿ بإمكانهم كأنو، معينة مهارة أك فكرة
 فهم من ت٘كنوا بأنهم يقرركا عندما كخاصة، الطلبب لدل ات١ستمر التقدـ عن بالكشف تهتم التي البرامج
 حقائب في الذاتية الاختبارات استخداـ تٯكن كما المجاؿ. ىذا في تقوتٯهم تٯكن كأنو، ات٠طوات بعض

 اتٟقيبة في آخر إلذ جزء من بهم للبنتقاؿ ات١ناسب الزمن تٖديد على الطلبب لتساعد التعلمية النشاط
 تقدمهم. مدل تٖديد على الطلبب يساعد بشكل الاختبارات تلك كضع كيتم ذاتها. التعلمية الرزمة أك
 تْريتهم الطلبب يشرع أف كت٬ب الدرجات. كضع أك التقدير أغراض أجل من مطلقنا تستعمل كلا

 فيها. يقعوف قد التي الأخطاء من خوؼو  دكف، الاختبارات ىذه أخذ عند الكاملة
 التقدـ استمرارية شعار يرفع تربوم برنامج أم على ينبغي حيث: الطلبب عند البداية نقطة تٖديد .ٕ

، أحيانان  للطلبب تيعطى التي، القبلية الاختبارات كتعد الطلبب. عند البداية نقطة من يتحقق أف، كالنمو
 أف الاختبارات ىذه مثل كتستطيع .تلك البداية نقطة تٖديد في تساعد التي التقونً أدكات بتُ من

 نتائج مقارنة تٯكن تْيث التدريس كحدة أك الدراسية بات١ادة البدء عند ات١وضوع عن يعرفونو ما تقيس
 النهائية. الاختبارات أك البعدية الاختبارات بنتائج القبلية الاختبارات ىذه

 يستخدمها التي ات١واد ت٣موعة أنو على قصتَة لفتًة كلو ات١نهج تصورنا فلو: مراجعتو أك ات١نهج تنقيح .ٖ
 عمليات إلذ ستحتاج ات١واد ىذه مثل بأف كاضحنا يصبح فإنو، التًبوية العملية في كات١علموف الطلبب
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 يتمثل، أساس ىدؼ التقوتٯية العملية كت٢ذه ات١دارس. في التطبيق مرحلة كحتى، البداية منذ كتنقيح تعديل
 تتمثل، ات١درسي ات١نهج لتقونً مراحل عدة كتوجد قبل. من تصميمو أك تطويره تم الذم ات١نهج تٖستُ في

 للمنهج التعلمية ات٠برات اختيار قبل ينبغي حيث كا﵀تول. الأىداؼ تقونً في منها الأكلذ ات١رحلة
 ىذه التقونً عملية كت٘ثل اختياره. تم الذم كا﵀تول، قبل من كضع التي الأىداؼ تقونً يتم أف كتنظيمها
 ت٥ططي أحد قاـ كإذا فيها. مرغوبة تعلمية خبرات إلذ كا﵀تول الأىداؼ لتحويل ات١ناسبة الأرضية
، كات١تعلم ات١علم سلوؾ كملبحظة ات١نهجية ات١واد استخداـ عملية تٔشاىدة، ات١قومتُ أحد أك ات١ناىج
 ات١قررات أف يكتشف فقد، علبجها ككيفية القائمة ات١شكلبت عن جيدة فكرة لديو تتكوف فسوؼ

 كإرشاداتو ات١علم شرح كأف، مناسبة غتَ التعليمية ات٠برات أك الأنشطة كأف، الطلبب على صعبة الدراسية
 كبعد، ات١لبحظات ىذه على بناء كتنقيحها ات١نهجية ات١واد مراجعة كبعد بالغرض. كافية كغتَ مضللة

ا فحصها  الأخرل. ات١دارس على بتوزيعها التوصية تٯكن فإنو، جيدن
، ات١ختلفة كمستوياتو بأساليبو التقونً تطبيق يتم حيث: كتطويرىا التًبوية العملية فعالية على اتٟكم .ٗ

 إلذ يؤدم ت٦ا، كتناسقها التًبوية العملية تكامل على للعمل، التعليمية كات١ستويات ات١راحل كتٞميع
 يقدمو الذم الواضح للدليل كفقنا فشلها أك العملية تلك ت٧اح مدل على اتٟكم صفة التقونً اكتساب

 الصدد. ىذا في التقونً
 فإف، الاختبارات في منخفضة درجات على الطلبب ت٭صل عندما: ات١تبعة التدريس طرؽ على اتٟكم .٘

، كالطلبب،  للمشكلة أخرل جوانب إلذ اتٟالة ىذه في الواعي ات١علم كينظر، ما خطأ كقوع يعتٍ ذلك
 كلكن الطلبب. على اللوـ ات١علمتُ من كبتَ عدد كيلقي ات١ستخدمة. التدريس كطرؽ، القياس كأدكات

 يقع الفشل من جانبنا أف يدركوا حتى، التدريس عملية خلبؿ أخطاء من يفعلونو ما إلذ ينظركا أف ما
 كسيلة الاختبارات تصبح، اتٟالة ىذه كفي يستخدمونها. التي كالأنشطة الأساليب كعلى، عاتقهم على
  التدريس. طرؽ لتحستُ قيمة

 أنها إلا، الدرجات أك العلبمات عيوب عن يقاؿ ما فرغم: تٖصيلهم مستويات عن بدرجات الطلبب تزكيد .ٙ
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   َٔ أٖداف ايتكِٜٛ ايتربٟٛ:
 توجيو الطلبب إلذ نواحي التقدـ التي أحرزكىا.

 تٖديد نقطة بداية التعلُّم لدل الطلبب.
 مراجعة ات١نهج.

 على فعالية التعلم كتطويره. اتٟكم
 اتٟكم على طرؽ التدريس ات١تبعة.

 تٖديد ات١ستويات أك ات١عايتَ.
 الوظيفة التشخيصية.

 

 تٖصيلهم. مستول على للحكم، للطلبب إعطائها بضركرة يتمسكوف ات١علموف سيبقى التي الوسائل من
 تٖصيل مستول لتقدير دقة أكثر أدكات إلذ كيتطلعوف، الدرجات نظاـ عيوب من ات١علمتُ بعض كيشكو
 من التقليل كتٯكن القياس. أداة في خطأ بسبب يرسب أك يفشل أف للطالب يتمنوف لا أنهم تْجة، الطلبب

 الدرجات أك العلبمات كضع عند الامتحانات غتَ أخرل معايتَ على الاعتماد تم ما إذا ات١خاكؼ ىذه
 الدراسية. اتٟجرة داخل للطلبب الكلي بالأداء بالاىتماـ كذلك، للطلبب

 الأىداؼ كانت إذا ما الطلبب تقونً يبتُ حيث: صياغتها أك الأىداؼ تٖديد إعادة على العمل .ٚ
 يساعد بشكل الأىداؼ ىذه توضيح على أيضنا التقونً يعمل كما لا. أـ كاقعية، قبل من ات١وضوعة

 بها. ات١تعلقة التقوتٯية الأسئلة إعداد على
، فيها تقوتٯهم يتم كأف، معينة مهارات الطلبب يتقن أف ينبغي حيث: ات١عايتَ أك ات١ستويات تٖديد .ٖ

 تدعم التي التفصيلية القراءة على القدرة مثل، ت٤ددة معايتَ أك مستويات إلذ كصوت٢م من للتأكد
 العناكين كتابة على كالعمل، كات١لخصات ات١قدمات استعماؿ على كالقدرة، الرئيسة كالأفكار التعميمات

 من موضوع لأم الكتابة فقرات من فقرة كل من الأكلذ اتٞملة اختيار في كات١هارة، كالفرعية الرئيسية
 ات١وضوعات.

 

 حوؿ الوظيفة ىذه كتتًكز: التشخيصية الوظيفة .ٜ
 كعملية، القائم ات١درسي ات١نهج من كل تشخيص
 كات٠برات، تعلمو حيث من كالطالب، ات١تبعة التدريس

 بشكل التشخيص كيستخدـ ات١درسة. في بها مر التي
 مدلوؿ التشخيص أف كتٔا الطلبب. تعلم ت٣اؿ في رئيس

 أجل من الطلبب تشخيص يتم فإنو، طبي مصطلح أك
 للمشكلبت الفعالة التًبوية الطريقة أك العلبج كصف
 في التقونً أغراض أحد يتمثل أم يعانونها. التي التعلمية
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 الوقوع كتفادم، عنده كالقوة الضعف نقاط عن كالكشف، الطالب أحرزه الذم التقدـ مدل تشخيص
 التالية. ات١مارسات في تكراره أك ات٠طأ في

 
  .تٖديد أربعة أىداؼ للتقونً التًبوم بات١درسة القرآنية حاكلرفي ضوء ما سبق: 

 
 ؟التًبوم للتقونً أىداؼ تٖقيق في القرآنية بات١درسة التًبوية القيادة دكر ما
 

 
*     *     * 
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 انثانث الدىضىع

 أَىاع انتقىيى انترتىي  

 : أبسشٖا ايتكِٜٛ َٔ تشتًف١ أْٛاع ٖٓاى
 القبلي. التقونً .ٔ
 التشخيصي. التقونً .ٕ
 التكويتٍ. التقونً .ٖ
 ات٠تامي. التقونً .ٗ

 خبرة ملتعلُّ  الطالب استعداد مدل معرفة إلذ كيهدؼ ،التعلُّم عملية بدء قبل القبلي التقويم ييستخدـ
 ا﵀تول أك ات٠برات ملتعلُّ  ضركريان  شرطنا عدُّ تي  التي كات١عارؼ القدرات تٖديد يعتٍ كىذا معتُ، دراسي مقرر آك

 الدراسي. ات١قرر في الػميستهدؼ
 من، طالب كل مستول ييراعى تْيث، ات١قرر لتدريس التخطيط في التقونً من النوع ىذا أت٫يو كتتضح

 .ات١هاراتك  بات١عارؼ يتعلق مافي متجانسة ت٣موعات إلذ الطلبب تصنيف خلبؿ
 كتٖديد الطلبب اداء في كالضعف القوة موطن على الوقوؼ لذإ يهدؼف التشخيصي التقويم أما

 تهممساعد إلذ إضافة، العلبج ساليبأ من يلزـ ما كاتٗاذ مالتعلُّ  ثناءأ في منهم كل يوجهها التي الصعوبات
 .ت٦كن حدوٌ  قصىأ لذإ كتنميتها تٖسينها ككسائل سبل كاقتًاح مكامكاناته مقدراته على التعرؼ في

 ات١ختلفة الوحدات تدريس خلبؿ أك، التدريس عملية أثناء في ات١علم بو يقوـ ما إلذ التكويتٍ التقويم كييشتَ
 التعرؼ كلغايات، فيها النظر كإعادة ات١ناىج لتقييم تلزـ التي ات١علومات لتوفتَ كيستخدـ، ات١عتُ الدراسي للمقرر

، ات١ختلفة التكوين مراحل خلبؿ مكانو يأخذ أنو أم، بها للقياـ ات١ختلفة ات١راحل خلبؿ التدريس طرؽ فعالية على
سن، ات١ناىج بناء عملية تسهيل على يعمل بأنو القوؿ تٯكن فإنو التكويتٍ للتقييم ات١فهوـ ىذا خلبؿ كمن  من كت٭ي
 عن باستمرار بها يزكدنا التي الراجعة التغذية خلبؿ من التكويتٍ كالتقييم، التعلم عمليات كيعضد، التدريس طرؽ
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 من ت٥تلف نوع إلذ تٖتاج التي الأجزاء يكتشفا أف كالطالب ات١علم من لبن ك تٯكن التعلم كتقدـ التدريسية ات١تغتَات
 ات١عينة. الوحدة تدريس عملية سرياف أثناء في التدريس

 ات١قرر أك الكبتَة الوحدات تدريس أعقاب في تأتي التي التقونً عمليات إلذ الختامي التقويم شتَيي  بينما
 اتراكمين  احكمن  يشكل كىو، كحداتو من كبتَ جزء أك بأكملو ات١قرر متعلُّ  درجة لتحديد ستخدـيي ك  الكلي.
، كات١عارؼ ات١هارات تعلم إتقاف إلذ تشتَ التي الشهادات كإعطاء الدرجات بتحديد وأىداف كتنحصر، اكختامين 
 إف، ات١ختلفة الصفية المجموعات نتائج كمقارنة، ات١ستقبلية الدراسات في بالنجاح كالتنبؤ، القابليات كتعرؼ
 يراد عندما أنو كما،  طبيعتو في ختامي ىو الدراسية السنة أك الفصل نهاية عند التحصيل مستول كصف
 للتقونً ات٠تامي ات١فهوـ فإف، لا أـ مسبق بشكل لو ات١وضوعة الأىداؼ حقق قد ات١تعلم كاف إذا ما تٖديد

 على أمثلة ىي أمورىم كأكلياء الطلبة بها كيزكد، بأكملو للتحصيل تعطي التي كالدرجات، إليو يلجأ الذم ىو
 ات٠تامي. التقييم استخدامات
 ت٣موعة تفحص إلذ افت٭تاج حيث، كات٠تامي التكويتٍ ت٫ا التعليمية العملية في استخدامنا الأنواع كأكثر

 يستند أف لابد منها نوع كل أف أم ات١عتادة الكتابية الاختبارات درجات إلذ إضافة، الشواىد من متباينة
 ت١راحل الكامل ات١دل على البيانات ىذه تٚع يتم تْيث، معتٌ ذا يكوف حتى البيانات من كاسعة قاعدة إلذ

 غتَ كات١شاىدات، ات١باشرة ات١شاىدات استخداـ خلبؿ من البيانات ىذه تٚع يتم أف كتٯكن، التدريس عملية
، الكتابية كالواجبات، كات١داكلات، التقدير كسلبلد الشطب كقوائم، العرضية الأحداث كسجلبت، ات١باشرة

 شك بلب سيكوف البيانات من العريضة القاعدة ىذه إلذ يستند الذم كالتقونً كغتَىا.، النهائية كالامتحانات
، ات١طلوب الاتٕاه في الطلبة تقدـ درجة على للحكم مهمة ككسيلة، ات٢امة التًبوية الأىداؼ لتوضيح عونان 
 كإعطاؤه تّدية الأمر أخذ، ذلك إزاء ات١علمتُ كعلى، الطلبب تعلُّ  كتنشيط التدريس لتحستُ فاعلة كأداة

 كالطرؽ للمعلومات ات١ختلفة ات١صادر يعرفوا أف أيضنا ات١علمتُ على أف كما،  يستحقو الذم كاتٞهد الوقت
 خاص بشكل طلبتهم عن كموثوقة سليمة أحكاـ تكوين على ذلك يساعدىم حتى عليها للحصوؿ ات١ناسبة

 عاـ. بشكل جوانبها ت٥تلف من التًبوية العملية كعن
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 كت١اذا؟ ؟القرآنية بات١درسة التًبوية القيادة عليها تيركز أف ينبغي التي التًبوم التقونً أنواع ما
 
 

 : )ب( المجموعة من )أ( المجموعة يناسب ما تٗتَم
 )ب( لرموعة )أ( لرموعة

 قبلي تقونً العاـ نهاية الدارسات تٖصيل قياس رغبتنا حاؿ في
 تشخيصي تقونً الدراسي العاـ بداية فيالدارسات  مستول تٖديد رغبتنا حاؿ في
 ختامي تقونً الدرس أثناء الدارسات مستول من التأكد رغبتنا حاؿ في
 تكويتٍ تقونً الدارسات لدل القوة كنقاط الضعف نقاط عن الكشف رغبتنا حاؿ في

 

 

*     *     * 
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 انراتع الدىضىع

 أسس اختيار أسانية انتقىيى انترتىي  

 
 

 كسيلة اختيار ندع القرآنية بات١درسة التًبوية القيادة تراعيها أف ينبغي أسس ثلبثة يكضح
 كت١اذا؟ ؟ات١درسة منسوبات قبل من التقونً

 لداذا؟ الأسس
 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 : التًبوم التقونً أساليب اختيار عند مراعاتها ينبغي التي الأسس أبرز يلي فيما نتناكؿ

 : يًٗدف ايتكِٜٛ أضًٛب َلا١َ٤ .1
 كانت كت١ا، قياسيو ات١طلوب السلوؾ أك العمل نوع على التقونً في ات١ستخدـ الأسلوب اختيار يتوقف

 ات٢دؼ بتُ الارتباط يكوف تْيث، الأىداؼ من ت٥تلفة أنواع على تٖتوم الدراسية ات١واد ت٣الات معظم
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 ات١ستخدمة. التقونً كسيلة ت٢ا تبعنا تتغتَ قد ات٢دؼ تغتَ فإذا، كظيفينا ارتباطنا تٖققو مدل تقيس التي كالوسيلة
 أىم توضيح كتٯكن، الأخرل ات١عايتَ مراعاة مع ىدؼ لكل كالأدكات الوسائل أنسب اختيار من لابد لذلك
 : التالر اتٞدكؿ في قياسو ات١راد للهدؼ منها نوع كل ملبءمة كمدل، ككسائلو التقونً أدكات

 الوسيلة تطبيق لرالات ووسائلو التقويم أدوات التًبوية الأىداف

 الأىداف: لاً أو 
 الدعرفية

 : الدراسي التحصيل تقويم
 العامة. التحصيلية الاختبارات 
 الأساسية. ات١هارات اختبارات 
 التقدير. مقاييس 
 : العقلية القدرات تقويم
 الذكاء. اختبارات 
 الدراسي. الاستعداد اختبارات 
 ومقاييس استبانات ؛التًبوية الأنشطة تقويم
 : لقياس تقدير
 ات١قرر. ت٤تول 
 التدريس. أساليب 
 الأنشطة. ت٦ارسة كأماكن الوسائل 
 التًبوية. البيئة 

 ات١شػػػػػػػػػػػػػرؼ، ات١علػػػػػػػػػػػػػم، ات١ػػػػػػػػػػػػػتعلم
 أمنػػػػػػػػػػػػػػػاء، ات١ػػػػػػػػػػػػػػػدير، التًبػػػػػػػػػػػػػػػوم
، بات١درسػػة العػػاملوف، ات١كتبػػات

 كات١ػػػػواد التًبيػػػػة في ات١تخصصػػػػوف
 الدراسية

 الأىداف: ثانيًا
 الوجدانية

 : والاجتماعي الشخصي التكيف تقويم
 الشخصية. توافق اختبارات 
 الإسقاطية. كالأساليب الاختبارات 
 للمشكلبت. قوائم 
 الشخصية. ات١قابلبت 
 .الاستبانات 

 ات١شرؼ، ات١دير، ات١علم، ات١تعلم
 الطلببي كات١رشد، التًبوم
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 الوسيلة تطبيق لرالات ووسائلو التقويم أدوات التًبوية الأىداف
 : الاتَاىات تقويم
 بأنواعها. الاتٕاىات اختبارات 
 .الاستبانات 

 ات١شرؼ، ات١دير، ات١علم، ات١تعلم
 التًبوم

 : الديول تقويم
 ات١لبحظة. بطاقات 
 .الاستبانات 
 ات١قننة. ات١يوؿ اختبارات 

 ات١علم، ات١تعلم

 : الاجتماعية العلاقات تقويم
 الاجتماعية. العلبقات مقاييس 
 التقدير. مقاييس 

 ات١تعلم

 الأىداف: ثالثاً
 الدهارية

 : الحركية الدهارات تقويم
 ات١لبحظة. بطاقات 
 التقدير. مقاييس 
 ات١راجعة. قوائم 

 ات١تعلم

 
 : يًتكِٜٛ المطتدد١َ ايٛضا٥ٌ شمٛي١ٝ .2

 قياس على ات١ستخدمة الوسيلة تركز لا تْيث، ات١نهج أىداؼ تٚيع ليشمل التقونً ت٣اؿ يتسع أف ينبغي
 الأخرل الأىداؼ تٖقق مدل على التعرؼ على قادرة تكوف بل، فحسب ات١نهج ت٤تول من ات١عرفي اتٞانب

، كات١هارية، كالوجدانية، ات١عرفية جوانبها في، ات١تكاملة الشخصية ت٪و تٖقيق على تساعد أف شأنها من التي
 ت٣الات في للسلوؾ ت٦ثلة عينات قياس على قادرة كسائل استخداـ على التقونً عمليات تركز أف ت٬ب لذلك

 من كالتعقيد البساطة بتُ متفاكتة أداء مستويات ناحية من (كات١هارية كالوجدانية )ات١عرفية الثلبثة الأىداؼ
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ِ أضهههظ اختٝهههاز أضهههايٝب   ٜ ايتكهههٛ
   :ايتربٟٛ

 ملبءمة أسلوب التقونً للهدؼ.
 شمولية الوسائل ات١ستخدمة للتقونً.

الاسػػػػػػػػػػػتمرارية في اسػػػػػػػػػػػتخداـ كسػػػػػػػػػػػائل 
 التقونً.
 العلمية في أداة التقونً.الدقة 

 بأنواعو كتفكتَ كقيم كميوؿ كاتٕاىات مهارات من ات٠برة جوانب تٚيع التقونً يشمل كبذلك، أخرل ناحية
 ات١ختلفة. كمستوياتو

 : ايتكِٜٛ ٚضا٥ٌ اضتدداّ في الاضتُساز١ٜ .3
 كالعملية ات١ناىج كتٖستُ تطوير إلذ تهدؼ التقونً عملية كانت ت١ا

 عملية في الاستمرارية عنصر توفر ضركرة يستدعي ذلك فإف، التدريسية
 التقونً عملية تعاد تْيث، إليها الإشارة سبق التي كأدكاتو بأساليبو التقونً

 كبذلك، التدريس طرؽ أك ات١ناىج على يطرأ تطوير أك، تعديل كل بعد
 طرائق كاستخداـ ات١ناىج كتطوير كتطبيق لبناء ملبزمة التقونً عملية تصبح

 جديدة. تدريسية
 : ايتكِٜٛ أدا٠ في ايع١ًُٝ ايدق١ .4

 أداة تقيس أف كىو الصدق: مثل التقونً كسيلة لاستخداـ اللبزمة الضمانات فراتو  ضركرة بها كيقصد
 الثبات كأيضنا، غتَه كليس التقونً في ات١قصود الذم اتٞانب لقياس مناسبة أنها تٔعتٌ لقياسو ضعكي  ما التقونً

 التقديرات أك النتائج نفس مرات عدة أكثر أك طالب على طيبق لو التقونً إعطاء في الأداة تسهم أف ىوك 
 .ككاقعيتو التطبيق سهولة إلذ إضافة ، الاختبار تطبيق بتكرار الدرجات في يان جوىر  اتغيتَن  ت٭دث كلا

 
*     *     * 
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 الخايس الدىضىع

  أسانية انتقىيى انترتىي  
 
 

 كت١اذا؟ برأيك؟ الكرنً القرآف تعلُّم لتقونً ات١ناسبة الأساليب ما قرآنية؛ مدرسة ةقائد بوصفك

 لداذا؟ الأسلوب
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 : كىي، الكرنً القرآف تعلُّم لتقونً ات١ناسبة الأساليب أبرز تناكؿ يلي فيما سيتم
 التحريرية. الاختبارات 
 الشفهية. الاختبارات 
 .ات١لبحظة 
 الأداء. اختبارات 
 الإت٧از. ملف 

 : ايتشسٜس١ٜ الاختبازات: لًاأٚ
 فئتتُ إلذ تصنيفها كتٯكن، التحريرية الاختبارات في استخدامها تٯكن التي الأسئلة من أنواع عدة ىناؾ
 : أساسيتتُ

 ات٠اصة بطريقتو ينشئها أك ينتجها للطالب اتٟرة الاستجابة على تعتمد كالتي: الدقالية الأسئلة ( أ
 ات١طركحة. ات١شكلة أك للسؤاؿ استجابة

 أف الطالب من طلبكيي ، بدائل شكل على معطاة إجاباتها تكوف كالتي: الدوضوعية الأسئلة ( ب
 أسئلة، متعدد من الاختيار: مثل ت٥تلفة أشكاؿ على كىي، الصحيح البديل بينها من تٮتار

 إلخ. ات١زاكجة...، كات٠طأ الصح أك البديلتُ
 أك )ات١قالية الاختبارات من السابقتُ النوعتُ أم حوؿ ثار الذم الطويل اتٞدؿ من كعلى الرغم

 أف ات١تخصصتُ قبل من عليو ات١تفق من أصبح أنو إلا، ات١دارس في التحصيل قياس في أفضل ات١وضوعية(
 عنو. ستغتٌيي  لا الاختبارات من النوعتُ كلب

 ت٦يزاتها من أمكن ت٦ا الاستفادة تتم تْيث قياسو يراد الذم ات٢دؼ نوع على أحدت٫ا اختيار كيعتمد
 ات١لبءمة الأسئلة أك الفقرات لنوع ات١علم اختيار فإف عاـ كبشكل فيها. القصور جوانب من أمكن ما كالتقليل
 ىناؾ أف كما،  الأسئلة صياغة في ات١علم كمهارة ا﵀تول كطبيعة قياسو يريد الذم ات٢دؼ على يعتمد للبختبار

 ات١تاحة. الزمنية كاتٟدكد كالتصحيح التطبيق كظركؼ الطلبب تٓصائص تتعلق أخرل اعتبارات أيضنا
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 على أكبر بشكل تعتمد أنها إلذ إضافة، كمهارة فن ذاتها حد في الأسئلة كتابة فإف، حاؿ أية كعلى
 الذاتية قدراتنا لتنمية طريقة كأفضل كالإبداع. التخيل على كقدرتو كاطلبعو كخبرتو الأسئلة كاتب معرفة

، اأيضن  اتٞيدة الأسئلة كتابة تٔمارسة بل فحسب كات١عرفة بالاطلبع ليس الأسئلة كتابة ت٣اؿ في كخبراتنا
 .لبن فع ت٦ارستها الأسئلة كتابة ملتعلُّ  العملية فالطريقة

 : المكاي١ٝ الأض١ً٦ -أ 
 الرئيسة الفائدة كلعل ات١طلوبة. الاستجابة إعطاء في توفرىا التي اتٟرية ىو ات١قالية الأسئلة تٯيز ما أىم إف

 كفي، فيها كالتكامل التًابط عناصر كتوفتَ معرفتو تنظيم على الطالب قدرات لقياس ملبءمتها في ىي ت٢ا
 عنها. كالتعبتَ للؤفكار إنتاجو كفي، جديدة مشكلبت حل في معرفتو استخداـ
 : يلي ما الأسئلة من النوع ىذا فاعلية لتحستُ إتباعها تٯكن التي ات١قتًحات كمن

 بعض لقياس كاستخدامها،  ت٢ا ات١لبئمة كالأغراض ات١واقف على مقصورنا استعمات٢ا يكوف أف 
 يصبح لأنو اكبتَن  ليس ات١فحوصتُ أعداد يكوف عندما كاستعمات٢ا، فقط العليا التعليمية النواتج
 كات١اؿ. كاتٞهد الوقت في مكلفنا

 بوسائل قياسها تٯكن لا التي التعليمية النواتج لقياس ات١قالية الأسئلة استخدامات حصر كتٯكن 
 كالقاعدة، الكتاب باستخداـ التعبتَ، الأفكار كربط تنظيم، الأصالة، الابتكار: مثل أخرل

 ما متى أنو ىي، لا أـ مقالر سؤاؿ استخداـ ات١لبئم من كاف إذا فيما لتحديد تباعهاا ات١مكن
 لأف ؛لقياسو موضوعي سؤاؿ استخداـ فيفضل موضوعي بسؤاؿ التعليمي الناتج قياس أمكن

 لا التي اتٟالات في استخداماتو حصر كيفضل ات١وضوعي السؤاؿ من ثباتان  أقل ات١قالر السؤاؿ
 فئة في ات١قالية الأسئلة استخدامات تٟصر ضماف السابقة القاعدة تطبيق كفي، ت٢ا غتَه يصلح
 التعليمية. النواتج من ت٤دكدة

 فات٠طوات الاختبار لإعداد ات١طلوبة كالإجراءات ات٠طوات تباعاك  الاختبار لبناء اتٞيد التخطيط 
 الأسئلة إعداد في يتبعها التي لتلك ت٘امنا مشابهة ات١قالية الأسئلة إعداد في ات١علم يتبعها التي
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   َٔ أبسش أْٛاع الأض١ً٦ المٛقٛع١ٝ:
 الاختيار من متعدد.أسئلة  -
أسػػػئلة البػػػديلتُ )صػػػح كخطػػػأ، نعػػػم  -

 كلا(.
 أسئلة ات١زاكجة. -
 أسئلة الإجابة القصتَة. -
 

 لبن تٖلي قياسو ات١راد التعليمي الناتج بتحليل ذلك في يبدأ ات١ثاؿ سبيل على نوإ إذ، ات١وضوعية
 ات٠طوات. بقية في كىكذا لقياسو ات١لبئم السؤاؿ على يتعرؼ لكي دقيقنا

 مثل الناقصة أك ات١فتوحة الصيغ كتٕنب ت٘اما كاضحنا منها ات١طلوب يكوف بطريقة السؤاؿ صياغة 
 ات١فحوص من ات١طلوبة ات١همة تتحدد أف أجل من كذلك عن.. تعرفو ما اكتب، ناقش: الأسئلة
 فيو. لبس لا كاضح بشكل

 : المٛقٛع١ٝ الأض١ً٦ -ب 
 لأف بات١وضوعية يتكتٝي ، قصتَة ت٢ا الاستجابة تكوف التي الأسئلة بأنها ات١وضوعية الأسئلة إلذ يشار

 على تعتمد كإت٪ا، الدرجة تقدير في ات١صحح ذاتية على تعتمد لا فهي، موضوعي بشكل يتم تصحيحها
 .الواحدة ات١ادة في ات١صححتُ تٚيع عليو عتمديى  للتصحيح كمعيار النموذجية الإجابة

 : المٛقٛع١ٝ الأض١ً٦ أْٛاع
 : متعدد من الاختيار أسئلة .ٔ

 أك ات١قدمة أك اتٞذر: جزأين من متعدد من الاختيار فقرة تتألف
 البدائل أك الإجابات من كقائمة، السؤاؿ من ات١طلوب يطرح الذم ات١تن

، صحيح كاحد بديل ىناؾ يكوف أف العامة كالقاعدة للئجابة. ات١مكنة
 خطأ. الأخرل كالبدائل، الإجابات أفضل يعد أك

 أما، تامة غتَ تٚلة أك سؤاؿ شكل على إما الفقرة جذر كيعرض
 إلذ اختبار من فيختلف إجابات عدة من الاختبار فقرة في البدائل عدد
 الواحد. الاختبار ضمن العدد تٮتلف أف من تٯنع ما ىناؾ كليس آخر
 الاختيار نوع من الفقرة تصنيف تٯكن حتى ثلبثة عن يقل لا أف ت٬ب الواحدة الفقرة في البدائل عدد أف إلا
 متعدد. من

 : يلي ما متعدد من الاختيار أسئلة كتابة في بها يوصى التي الإرشادات ومن
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 في يراعى اتٞذر أف يعتٍ كىذا، كت٤ددة كاضحة مشكلة يطرح السؤاؿ جذر أف من التأكد 
 كيسر. بسهولة مضمونو ات١ختبر يفهم تْيث الوضوح صياغتو

 ما. حد إلذ قصتَة البدائل تكوف كأف، السؤاؿ من الأكبر اتٞزء على اتٞذر ت٭وم أف يفضل 
 حشوه تٕنب ينبغي لذا، كت٤ددة كاضحة ات١شكلة تٞعل اللبزمة ات١ادة على اتٞذر يقتصر أف 

 السؤاؿ. عن للئجابة ضركرية غتَ تٔعلومات
 كأف، التطبيق على كالقدرة، الفهم لقياس ات١شكلبت صياغة في ةدٌ جً  فيها مادة استخداـ يراعى 

 تغفل لأنها ات١قرر الكتاب ت١ادة ات١باشر التذكر على التًكيز الإمكاف قدر الأسئلة كاضع يتجنب
 ات١علومات. استخداـ على القدرة قياس

 تٯثل أنو أك، حةالصحي الإجابة يؤلف الذم ىو البدائل من فقط اكاحدن  أف من التأكد ت٬ب 
 ات١صححوف. عليها يتفق أف تٯكن إجابة أفضل

 ظاىريان  معقولة إجابات تؤلف - للتمويو تستخدـ التي - ات٠طأ الإجابة بدائل أف من التأكد 
 يتحقق كلكي، منها لبن قلي إلا تٯتلكوف لا أك، ات١عرفة تنقصهم الذين للمختبرين كجذابة كمقبولة

 الطلبب بتُ شائعة لأخطاء كت٦ثلة، اتٞذر مع امنطقين  متسقة ات٠طأ البدائل تكوف أف ت٬ب ذلك
 معينة. دراسية مرحلة في
 الصحيحة. بالإجابة مقصود غتَ تلميح أم من الفقرة خلو من التأكد 
 ا.عشوائين  البدائل مواقع توزيع الإمكاف قدر الأسئلة كاضع ت٭اكؿ أف 
 ذلك في لأف ؛السؤاؿ جذر لوضعها ات١قرر الكتاب من اكحرفن  انصن  تٚل نقل يتحاشى أف 

 لغتو الأسئلة كاضع يستخدـ أف ات١ستحسن من لذلك، بالتلقتُ التدريس عمومية على اتأكيدن 
 .الأسئلة صياغة في ات٠اصة

 كأنها، ا﵀تول في امهمن  اجانبن  تتناكؿ فقرة كل أف من يتأكد أف الأسئلة كاضع على ت٬ب 
 التالية. الفقرة عن للئجابة اشرطن  عنها الإجابة دُّ عتي  كلا، بذاتها مستقلة
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 : البديلتُ أسئلة .ٕ
 منو كييطلب ات٠يارين ىذين أحد عطىيي  تْيث، للئجابة ت٤تملبف خياراف ىناؾ يكوف البديلتُ سؤاؿ في
 : الآتية الأشكاؿ أحد على ات١عطى ات٠يار ملبءمة على اتٟكم

 والخطأ الصواب : 
 .صائبة أك خاطئة كانت إذا فيما ما عبارة على اتٟكم الطالب من طلبيي  كفيو

 لا أو نعم : 
 لا. أك بنعم عنو الإجابة طلبكيي  مباشر سؤاؿ يكوف اتٟاؿ ىذه في -
 لا(ك  )نعم أسئلة استخداـ يفضل أنو غتَ لا(ك  )نعم لأسئلة مشابهة كات٠طأ( )الصواب أسئلة -

 استيعابهم من أكثر لا(ك  )نعم معتٌ استيعاب عليهم يسهل حيث، السن صغار الطلبب مع
 كات٠طأ. الصواب معتٌ

 : بديلتُ من الاختبار فقرات كتابة عند بها وصييُ  التي الإرشادات ومن
 ات٠اطئة. الفقرات لعدد مساكيان  الصحيحة الفقرات عدد يكوف أف حاكؿ 
 التعليمية. العملية من بسيطة جوانب كليست مهمة تعليمية جوانب يقيس السؤاؿ اجعل 
 الدراسية. الكتب من ات١قتطعة اتٞمل عن ابتعد 
 الوقت. بنفس كات٠طأ الصواب الواحدة الفقرة تٖتمل ألا ت٬ب 
 كلمات أك عبارات على ت٤توية أك طويلة أك الصياغة مركبة تكوف كأف الغامضة العبارات تٕنب 

 مزدكج. نفي على مشتملة أك مألوفة غتَ
 اتٞملة طوؿ يوحي قد حيث طوت٢ا في متقاربة( )أك متساكية كات٠طأ الصحيحة الفقرات اجعل 

 صحتها. أك تٓطئها قصرىا أك
 الاختيار. في ات٠اطئة الفقرات كعدد الصحيحة الفقرات عدد بتُ كازف 
 خطأ. أك صح تكوف كأف الفقرات ترتيب في معتُ ت٪ط كجود عدـ من كتأكد عشوائينا الفقرات كزع 
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 : الدزاوجة أسئلة .ٖ
 حيث، بالإجابات الثانية كالقائمة، بات١قدمات الأكلذ القائمة تعريف: قائمتتُ من ات١زاكجة سؤاؿ يتكوف

 في يلبئمو الذم بالعنصر ات١قدمات عناصر من عنصر كل بتُ مقابلة رمت٬ي  أف الطالب من طلبيي 
 التوجيهات. في لو توضح قاعدة كفق الإجابات

 أك العلبقة تٖديد على تركز كالتي ات١عرفة ت٣اؿ في التعليمية النواتج قياس في ات١زاكجة سؤاؿ دكر كينحصر
 رموز، كمفاىيم قواعد كتعاريف مصطلحات تارتٮية كأحداث تواريخ كإت٧ازات مشاىتَ، شيئتُ بتُ الارتباط
 ربط، ككظائف أجزاء، كتصنيفاتها كحيوانات نباتات، كاستخداماتها آلات، كمؤلفات مؤلفتُ، كمفاىيم
 أك ت٥طط كاقع من آخر شيء أم أك جهاز أجزاء تٖديد، ات٠رائط على ات١واقع تٖديد، بالكلمات الصور
 .ما معيار أساس على الأحداث أك اتٞمل أك العبارات تصنيف، رسم

 : الدزاوجة أسئلة لتحستُ اقتًاحات
 ات١زاكجة. أسئلة في فقط ات١تجانسة ات١واد استخداـ 
 تٯكن إجابة أم أف إلذ الطالب كتوجيو كالإجابات ات١قدمات من متساكو  غتَ عدد كضع 

 ات١قدمات عدد تساكل إذا الإطلبؽ على تستخدـ لا أك مرة من أكثر أك مرة استخدامها
 اتٟذؼ. طريق عن الأختَة الإجابة إلذ يصل قد الطالب فإف كالإجابات

 الإجابة عن للبحث لبن طوي كقتنا تٯضي الطالب تٕعل الطويلة القوائم لأف ت٤دكدة القائمة جعل 
 تكوف القائمة ت٤دكدية أف كما،  السرعة كىو ات١زاكجة سؤاؿ ت٦يزات أحد ينافي كىذا ات١ناسبة
 كالإجابات. ات١قدمات لتجانس ضمانان 

 تنازلر تسلسل في الأرقاـ، أتّدم ترتيب في )الكلمات معتُ منطقي ترتيب في الإجابات ترتيب 
 اكتشاؼ دكف ت٭وؿ أنو كما الإجابة عن البحث الطالب على يسهل ىذا لأف اعدم(صت أك

 الصحيح. للجواب يهديو قد الإجابات ترتيب في معتُ أسلوب
 التًابط على ا﵀افظة يلزـ كما مقدمة. لكل ملبئمة إجابة كل تكوف تْيث الاستجابات اختيار 



 

 

 

247 

 إلذ الطالب تقود قد صرفية أك ت٨وية دلالات على ينطوم لا الاختيار أف تضمن حتى اللغوم
 تكوف )كأف الصحيحة الإجابة على اتٟصوؿ في فرصتو من تزيد كبالتالر الإجابات بعض استبعاد
 تٖديد ىو ات١طلوب يكوف أف أك اتٞمع صيغة في الآخر كالبعض ات١فرد صيغة في الإجابات بعض

 امرأة(. الأتٝاء بتُ من كيكوف الرجاؿ من ات١شاىتَ بعض إت٧ازات
 ات١علم يقرأ أف يستحسن كما،  بسيطة بلغة كذلك للمزاكجة تباعهاا اللبزـ القاعدة توضيح 

 تٔطالبة ات١علم يكتفي قد الابتدائية ات١رحلة كلطلبب، القاعدة( تٖوم )التي الاختبار تعليمات
 كات١قدمة. الإجابة بتُ خط برسم الطالب

 نفسها. الصفحة في القائمتتُ كضع 
 : القصتَة الإجابة أسئلة .ٗ

 أف إما كىو تٚلة أك رمز أك عدد أك بكلمة عنو الإجابة تٯكن الذم السؤاؿ ىو القصتَة الإجابة سؤاؿ
 ؟(الشمالية أمريكا قارة مكتشف من ؟نيجتَيا عاصمة ما ؟الإسلبـ أركاف من الثالث الركن ما) مباشرنا يكوف

 ......(..بػ ات٠مسة الأتٝاء كترفع، ىػ .........عاـ  الرسوؿ )توفي الفراغ إكماؿ طريق عن أك
 : القصتَة الإجابة أسئلة استخدامات

 ات١صطلحات معرفة: مثل البسيطة التعليمية النواتج من كثتَة أنواع لقياس ملبئمة القصتَة الإجابة أسئلة
 في العددية ات١سائل حل معرفة، كالتعاميم كالقوانتُ النظريات معرفة، ات٠اصة اتٟقائق معرفة، كالرموز كالتعاريف

 على التعرؼ ت٣رد كليس الإجابة إعطاء على القدرة القصتَة الإجابة أسئلة كتقيس، كالعلوـ الرياضيات ت٣اؿ
 خيارات. عدة بتُ الإجابة

 : القصتَة الإجابة أسئلة لتحستُ اقتًاحات
 كت٤ددنا. كاضحنا ات١طلوب يكوف تْيث السؤاؿ صياغة 

، )اسم كثتَة إجابات كت٭تمل غامض سؤاؿ (...ىو )ات١بتدأ: النحو ىذا على يكوف الذم فالسؤاؿ
 إجابات كت٭تمل غامض سؤاؿ أيضنا ىو ..(.عدد ىو ٕ )العدد أك، اتٞملة( بو تبدأ اسم، مرفوع اسم
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 يقبل لا (ٕ) العدد: الآتي النحو على لتصبح صياغتو تعديل كتٯكن فردم(، صحيح، )أكلذ كثتَة
 ...عدد فهو كلذا (ُ) العدد أك نفسو على إلا القسمة

  إلذ عمود في كتوضع الطوؿ في متساكية للئجابة ات١خصصة الفراغات تكوف أف ستحسنيي 
 تصحيحها. ليسهل اليسار

 عدـ إلذ يؤدم كما ات١عتٌ إدراؾ صعوبة إلذ يؤدم ىذا لأف ؛الفراغات من الإكثار عدـ 
 السؤاؿ يتضح حتى العبارة نهاية في يكوف أف يستحسن، كاحد فراغ العادة في كيكفي الوضوح.
 الفراغ. تعبئة إلذ يصل أف قبل للطالب

 : التالية الفراغات أكمل: مثال
 ............على .....قسمة طريق عن ......على اتٟصوؿ تٯكن

 الصحيحة. الإجابة على لغوية دلالة إعطاء تٕنب 
 أكثر كلكونو السؤاؿ تٖديد كإمكانية الصياغة لسهولة الإكماؿ سؤاؿ من أفضل ات١باشر السؤاؿ 

 ات١باشرة. الأسئلة على اعتادكا الطلبب إف حيث ملبءمة
 مباشر سؤاؿ استخداـ فيستحسن التعريف إعطاء على القدرة قياس ات١طلوب يكوف عندما 

 دلالة تعطي التي الألفاظ نص يتضمن قد لأنو التعريف عن كيسأؿ ات١صطلح على فيو ينص
 ات١طلوب. ات١صطلح على
 على تعدؿ الصياغة ىذه، الفعل فعل من على كيدؿ الفعل يتبع الذم الاسم سمىيي  تٔاذا: مثال
 الفاعل؟ ما: الآتي النحو

 القصتَة. الإجابة لسؤاؿ كأساس ككضعها ات١قرر من ىي كما العبارة اقتباس عدـ 
 
 



 

 

 

249 

 
 ک ک ک ک ڑ ڑ ژ ژ ڈ ڈ ڎ ڎ ڌ ڌ ڍ ڍ ڇ ڇ﴿

 .الناس[سورة ]﴾ ڳ ڳ ڳ ڳ گ گ گ گ

 : يلي ما الناس سورة خلال من صمم
 مقاليًا لاً سؤا : 

.............................................................................................. 
.............................................................................................. 

 متعدد من اختيار سؤال : 
............................................................................................. 

............................................................................................. 
............................................................................................. 

 بديلتُ من اختيار سؤال : 
............................................................................................ 

............................................................................................ 
............................................................................................  

 مزاوجة سؤال : 
............................................................................................ 

............................................................................................ 
............................................................................................ 
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هها أ     فس الاختبههازات ايػههف١ٜٛ، إذاَ  ٔ تههٛ سطهه
افس أسٝاًْها في      ُٗه١ لا تتهٛ صاٜهاَ  اضتدداَٗاَ 
جٌ: إَهاْٝه١ قٝهاع    الاختبازات ايتشسٜس١َٜ 
هههع  ٌ بعفٜٛههه١َ  قهههدز٠ ايطايهههب عًههه٢ ايتعاَههه
تكًٝهٌ فهسف      اتذهالات ايطبٝعٝه١،ٚ  المٛاقفٚ 

ايتُٜٛ٘ في الإداب١  .ايػؼٚ 

ًٝا  : ايػف١ٜٛ الاختبازات: ثاْ
: مثل اللغة مهارات تقونً في التعليم من ات١بكرة ات١راحل في اصةتٓك ، بكثرة الشفوية الاختبارات ستخدـتي 

ا أسلوبان  استخدامها حسنأي  ما إذا الشفوية الاختبارات كتوفر اتٞهرية. كالقراءة كالتحدث الاستماع  إلذ جيدن
 تقونً ت٣اؿ ففي ات١همة. الدراسي التحصيل جوانب من كثتَ على للتعرؼ التحريرية الاختبارات جانب

 على كالاستدلاؿ اتٟقيقة من الرأم ت٘ييز على الطالب قدرة على التعرؼ تٯكن لبن مث الاستماع مهارات
 على كالتعرؼ النظر كجهات كتقونً كاتٟكايات القصص كإكماؿ، الآخرين كتصحيح ات١عقولة غتَ الأفكار

 أسلوب على كالتعرؼ كالتخيل التذكقي كالاستماع الأفكار تكرار
 تٯكن كما،  ذلك كغتَ، ات١ستمع على ات١تحدث كتأثتَ، ات١تحدث
: مثل الطلبب منها يعاني التي الصعوبات بعض على التعرؼ

 في نقص ككجود النطق أعضاء أك السمع حاسة في الاضطرابات
 أك الانفعالية أك العصبية الاضطرابات بعض أك الذىنية القدرات

 الأساسية. اللغة مكونات اكتساب في نقص كجود
 في كات١شاركة الزملبء مع التخاطب على الطالب قدرة تقونً تٯكن الكلبـ كمهارات التحدث ت٣اؿ كفي
 كإعطاء، كالاجتماعات ات١قابلة إدارةك ، عنها كالتحدث ات١علومات تنظيم من كالتمكن كا﵀اكرة النقاش

، كالإنشاد، كإلقائها التحية كرد كالقصص اتٟكايات كركاية كالاستعلبـ كاضحة تفستَات أك تعليمات
 الاستخداـ على كقدرتو الطالب لغة سلبمة مدل تقونً تٯكن كما،  ات١هارات من ذلك كغتَ، كالتمثيل
 ات٢امة. القواعد من ذلك كغتَ الاستفهاـ كأدكات كات١ثتٌ كاتٞمع الضمائر مثل النحو لقواعد الصحيح
 ات١هارات بعض اكتساب مدل على التعرؼ في الشفوية الاختبارات استخداـ تٯكن القراءة ت٣اؿ كفي
 ت٦ا كالاستدلاؿ، ات١قركءة القطعة في صراحة الواردة كالتعبتَات كالكلمات للؤفكار اتٟرفي الفهم: مثل القرائية

 القراءة. تٖدثو الذم كالانفعالر النفسي كالأثر كالتذكؽ عليو كاتٟكم قرأيي  ما كتقونً قرأيي 
 حتُ اصةتٓك ، الدراسية ات١واد بعض في الدراسي الطلبب تٖصيل تقونً في الشفوية الاختبارات ستخدـكتي 
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 الكتابية القدرات إتقاف من الطلبب ت٘كن لعدـ إما، التحريرية الاختبارات استخداـ السهل من يكوف لا
 الطبيعة ذات ات١واد بعض في أك، لبن مث عضوية أك بصرية إعاقة حالات لوجود التحريرية للبختبارات الكافية
 كالتجويد. الكرنً القرآف مثل ات٠اصة

 الاختبارات في أحيانان  تتوافر لا مهمة مزايا استخدامها حسنأي  ما إذا، الشفوية الاختبارات كتوفر
 فرص كتقليل، الطبيعية كاتٟالات ات١واقف مع بعفوية التعامل على الطالب قدرة قياس إمكانية: مثل التحريرية

 الإجابة. في كالتمويو الغش
 اتٞوانب ت٨و الأسئلة توجيو السهل من تٕعل للمدارس الشفوية الاختبارات تتيحها التي ات١ركنة أف كما
 عن لبن مث الإيضاح كطلب الاستفسار تٯكن تْيث الطالب عطيهايي  التي الإجابة ضوء في قياسها ات١رغوب
 باعث غتَ جو في ت٘ت ما إذا اصةتٓك  للطالب جيدة تعليمية فرصة توفر أنها إلذ بالإضافة، بالإجابة ات١قصود

 الاستفادة إمكانية من كيزد عيوبها من يقلل تٔا استخدامها كترشيد النفسي الضغط أك التهديد أك للقلق
 التحصيل. تقونً في منها

 : الشفوية الاختبارات تحستُ
، لاستخدمها اللبزمة الشركط حيث من التحريرية الاختبارات عن كثتَنا الشفوية الاختبارات تٗتلف لا

 توافر من التأكد على يعتمد التقونً أدكات من كغتَىا الشفوية الاختبارات استخداـ في اعتبار أىم إف إذ
 كضعف ثباتها نقص الشفوية الاختبارات في العيوب أىم كانت كت١ا، كصدقها لثباتها مقبولة مستويات
 ىذه على السلبي التأثتَ ذات العوامل من التقليل في تسهم قد الآتية التحستُ اقتًاحات فإف ؛كفاءتها
 : كىي، اتٞوانب

 .إجرائها كيفية على الكافي التدريب -
 ات١فحوصتُ. عدد تغطي تْيث الأسئلة زيادة -
 السؤاؿ. طرح في اتٞيدة كالصياغة الدقة توفتَ -
 .تُات١ناسب كالزماف ات١كاف من كل اختيار -
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 كلٌ  إلذ توجيهها ثم كمن، ات١نهج كشموؿ الصعوبة حسب كتقسيمها مسبقنا الأسئلة ات١علٌم إعداد -
 .الصفٌ  طلبب

 .للئجابة أحدىم اختيار ثمٌ  كمن، للئجابة كقتنا كإعطاؤىم، الطلبب تٞميع السؤاؿ توجيو -
 كانت كلو إجابتو عند كالتشجيع بالابتسامة كمقابلتو، السؤاؿ عن للئجابة كقتنا الطالب إعطاء -

 صحيحة. غتَ
 الاقتًاحات أغلب فإف ات١قالية الاختبارات مع كتٝاتها عيوبها من كثتَ في الشفوية الاختبارات لاشتًاؾ كنطرنا

 الشفوية. الاختبارات لتحستُ ملبئمة تيعدُّ  ات١قالية لاختباراتا لتحستُ الواردة

 
ک ک  ژ ڑ ڑ ک ک ڈ ڈ ژ ڌ ڎ ڎ ڇ ڇ ڍ ڍ ڌ﴿

 ]سورة الناس[.﴾ ڳ ڳ ڳ ڳ گ گ گ گ

 : الأسئلة من النوع ىذا طبيعة افيه تراعتُ شفهية أسئلة ثلبثة الناس سورة خلبؿ من يصمم
.............................................................................................. 

.............................................................................................. 
.............................................................................................. 

 
 : الملاسع١: ثايجًا

 قدرة مثل معيننا عقلينا نشاطنا تتطلب التي ات١عرفية ات١هارات بتقونً الشفوية كأ التحريرية الاختبارات تقوـ
 )ات١هارات حركينا نشاطنا تتطلب التي ات١هارات بينما، كالتقونً كالتًكيب كالتحليل كالتطبيق الفهم على الطالب

 أك الأداء ملبحظة طريق عن تقوتٯها إلذ نلجأ ما فكثتَنا للطالب الفردم بالسلوؾ تتصل كالتي النفسحركية(
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   لملاسع١ المٓع١ُ:ا
    ِ ٔ داْهب المعًه ه ٓع١َُ  تابع١َ  ع١ًَُٝ 
  ِ أدا٥ٗهه  ِٚ ْػههاطاتٗ يطههًٛى ايطههلابٚ 

جماعههات في   ٞ  فههساد٣ٚ  َٛقههف تعًُٝهه
فهههل  تتابعههه١ٚ  ٛاقهههفَ  ٚ عهههد٠َ  َعهههين أ

 َعاٜير تسدد٠.

 كأ التحريرية الاختبارات إف حيث ؛للعمل النهائية النتيجة تقييم
 لسلوؾ العملية ات١ظاىر لتقييم الأحياف من كثتَ في تصلح لا الشفوية
 الأساليب أحد ات١نظمة( )ات١لبحظة ات١لبحظة أسلوب عدُّ يي ك  الطالب
 كتٓاصة، التعليمية الأىداؼ من كثتَ تٖقق مدل لتقونً الناجحة
 منها. ات١هارية

 
 : الدنظمة الدلاحظة تعريف
 في كتٚاعات فرادل كأدائهم كنشاطاتهم الطلبب لسلوؾ ات١علم جانب من منظمة متابعة عملية ىي
 ت٤ددة. معايتَ كفق متتابعة مواقف عدة أك معتُ تعليمي موقف
 : يلي ما للتقونً كأداة فيها ات١لبحظة توظف أف تٯكن التي السلوؾ أنواع منك 

 الكتابة(.، القراءة، الشفوم التعبتَ، )الاستماع اللغة في الأساسية ات١هارات 
 اتٟاسبة كالآلات، كالطبخ ات٠ياطة كأدكات العلمية )كالأجهزة كالأجهزة الأدكات استخداـ 

 كرسم النجارة كأدكات كاتٞغرافيا كالعلوـ ات٢ندسة في القياس كأدكات، الآلر كاتٟاسب
 ات٠رائط...(.

 الرمح... أك اتٞلة كرمي الإيقاعية كاتٟركات ات١ختلفة الرياضية الأنشطة. 
 الشخصية. كات١يوؿ الاجتماعية الاتٕاىات 
 ات٢ندسية. كالرسومات الإنشاءات 
 إلخ. ...، البيئي بالوعي ات١تعلقة العادات، الزمن استغلبؿ عادات: مثل العادات 
 إلخ. ...، ات١عاملة كحسن، كالإتقاف ات١واظبة: مثل الوظيفي العمل في مهارات 
 إلخ. ....، كالرسم، ات١كتبة استخداـ: مثل ات١درسية النشاطات مهارات 
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 : وعيوبها مزايىا
 : الدزاي - أ

 : منها ات١زايا من تٔجموعة ات١لبحظة أدكات تسمى أف تٯكن التي الأدكات تتمتع
 بواسطة توفتَىا تٯكن لا التي التعلم نواتج بعض عن معلومات على اتٟصوؿ في تنفرد -

 التحصيلية. الاختبارات
 الدقة من أعلى درجة توفتَ إمكانية في يزيد ت٦ا، التعلم نواتج عن كنوعية كمية معلومات توفر -

 في كالتنوع، الواحد للبرنامج التقونً في الشمولية من نوعنا توفر كما،  التًبوية القارات اتٗاذ في
 التًبوية. العملية في ات١ختلفة البرامج

 كات١راحل ات١ختلفة النواتج مع يتناسب تٔا تصميمها أك تكييفها على القدرة في عالية تٔركنة تتمتع -
 حسب تٗتلف كالتي، التقدير مقاييس من أنواع عدة ىناؾ أف لبن مث كسنلبحظ، ات١ختلفة العمرية

 أجلو. من أعدت الذم الغرض حسب أك، ات١لبحظ الطرؼ حسب أك، التدرج فئات عدد
 في أك كات١عمل ات١ختبر في فنلبحظو، حقيقية مواقف في ات١تعلم قدرات عن معلومات توفر -

 ات١ستقبل. مهنة في ات١تعلم بنجاح التنبؤ فرصة ت٭سن ت٦ا، ات١لعب
 : العيوب - ب

 ات١شكلبت أك العيوب بعض فيها أف إلا، عاـ بشكل ات١لبحظة أدكات بها تتمتع التي ات١زايا من بالرغم
، خاص بشكل ات١درسة كفي، عاـ بشكل التًبوم المجاؿ في رتٝية غتَ أك رتٝية بصفة استخدامها من تٖد التي

 : يلي تٔا كات١شكلبت العيوب ىذه كتتلخص
 السمات من تٝة ات١قاسة ات٠اصية كانت إذا كخاصة، الأدكات ىذه معظم أك بعض تطوير صعوبة -

 تٖليل إمكانية أك، ات١قاسة السمة تٖديد في سواء السهلة بالعملية ليس أحيانان  فالتطوير، النفسية
 ت٨صل التي الدرجات معاني كتفستَ، العبارات صياغة حيث من أك، السمة عناصر أك ا﵀تول
 كثباتها. صدقها من للتأكيد مؤشرات على اتٟصوؿ أك، الأداة بواسطة عليها
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 الوثوؽ درجة على كبالتالر، كثباتها الأداة صدؽ على ينعكس كىذا، ا﵀تملة الأخطاء مصادر تعدد -
 النتائج. ىذه على ات١تًتبة كالقرارات بنتائجها

 ت١لبحظة تٖتاجو الذم كالوقت اتٞهد إلذ بالإضافة، مدربتُ إلذ أحيانان  تٖتاج فهي، تطبيقها صعوبة -
 السلوؾ ثبات من للتأكد الطالب ملبحظة تكرار أم، تكرار إلذ تْاجة كأنها خاصة، طالب كل

 فعندما، للطالب ت٦يزة خاصية كليس موقفينا أك مؤقتنا يكوف السلوؾ بعض ؛ لأفنلبحظو الذم
 دلالة السلوؾ ىذه يدؿ أف بالضركرة فليس، الصباح طابور في الاصطفاؼ أثناء زميلو طالب يدفع

 ات١ؤشرات. ىذه صدؽ من كالتأكد بدقة السمة أك الصفة على الداؿ السلوؾ أف على قاطعة
 كتطبيقها، للملبحظة جيدة أدكات بتطوير الاىتماـ في سيساعد العيوب بهذه الوعي فإف حاؿ ةأي كعلى

 كبالتالر، مقننة ات١لبحظة تكوف أف كتٯكن الإمكاف بقدر ا﵀تملة الأخطاء مصادر من للتقليل كحذر بعناية
 بصورة ات١لبحظة تكوف قد كبات١قابل، شطب قائمة أك تقدير مقياس بصورة ات١لبحظة أداة تكوف أف تٯكن

 سرد يتم كبالتالر، قائمة في ا﵀تملة السلوكات تٚيع حصر أحيانان  يصعب كقد، ت٢ا ت٥طط غتَ أك عشوائية
 إليها. الرجوع أك فهمها يسهل مناسبة ات١علم يراىا أخرل صورة أم أك، قصصية بصورة ات١لبحظات

 
 : الدلاحظة أسلوب تطبيق خطوات

 : يلي ما خلال من البطاقة بناء .ٔ
 ات١طلوب. الأداء معيار ضوء في ملبحظتو ات١راد السلوؾ تٖليل 
 إجرائي. أداء إلذ تٖليلو بعد السلوؾ تٖويل 
 ات١لبحظة. بطاقة في الإجرائي الأداء تنظيم 
 تٜاسية(. أك، رباعية أك ثلبثية أك )ثنائية ات١ناسبة الاستجابة اختيار 

 تٔا، بينهم العدالة كتٖقيق ت٢م الاختبار بيئة تهيئة ذلك في كيراعى، الطلاب على البطاقة تطبيق .ِ
 معو. تتعارض أخرل بعوامل تأثره دكف الاختبار من الغرض تٖقيق في يساعد
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 تطبيق أثناء الطلبب عليها حصل التي النتيجة تدكين ات٠طوة ىذه في يتم حيث، النتيجة رصد .ّ
 لذلك. ميعدٌة استمارات خلبؿ من كيكوف، الاختبار

، ات١ناسبة البياني التمثيل أشكاؿ في البيانات تنظيم ات٠طوة ىذه خلبؿ من كيتم، النتيجة تحليل .ْ
عدٌة ات١قاييس باستخداـ، الاختبار لنتائج الإحصائية ات١عاتٞة إجراء إلذ إضافة

ي
 كأبرزىا، لذلك ات١

 .، كالتمييز الصعوبة كمعاملب كات١نواؿ(، كالوسيط، اتٟسابي )ات١توسط ات١ركزية النزعة مقاييس
، هانظيمكت، تٚيعها الاختبار نتيجة تٖليل بيانات قراءة ات٠طوة ىذه في كيتم، النتيجة تفستَ .ٓ

 حكم إلذ كالوصوؿ، اللبزمة كات١عايتَ ات١رجعيات ضوء في تهامقارن مع، بينها العلبقة عىرٌؼتػى ك 
 كالتحستُ. التطوير اقتًاحات مع، طالب بكل خاص

 
ک ک  ژ ڑ ڑ ک ک ڈ ڈ ژ ڌ ڎ ڎ ڌڇ ڇ ڍ ڍ ﴿

 ]سورة الناس[.﴾ ڳ ڳ ڳ ڳ گ گ گ گ

 : التالية ات٠طوات باستخداـ، الناس( سورة )تلبكة في الدارسة سلوؾ حوؿ ملبحظة بطاقة ببناء يمو ق
 ات١طلوب. الأداء معيار ضوء في ملبحظتو ات١راد السلوؾ تٖليل -
 إجرائي. أداء إلذ تٖليلو بعد السلوؾ تٖويل -
 ات١لبحظة. بطاقة في الإجرائي الأداء تنظيم -
 تٜاسية(. أك رباعية أك ثلبثية أك )ثنائية ات١ناسبة الاستجابة اختيار -
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   اختبازات الأدا٤:
تهػػتم عػػادة بقيػػاس ات١هػػارات العمليػػة أك ات١يدانيػػة، الػػتي 
لا تٯكػن أف تقػاس مػػن خػلبؿ الاختبػارات التحريريػػة 

مهػػػارة الطباعػػػة، سػػػواء ات١قاليػػػة أك ات١وضػػػوعية، مثػػػل: 
مهػػارة اسػػتخداـ الأجهػػزة ات١ختلفػػة، التػػدريب ات١نػػزلر، 
كفي ت٣ػػػػػاؿ القػػػػػرآف الكػػػػػرنً لقيػػػػػاس مهػػػػػارات الػػػػػتلبكة 

 كالتجويد.
 

 : الأدا٤ اختبازات: زابعًا
 أسئلتو تكوف الذم الاختبار ذلك الأداء باختبار يقصد

 التي ات١ختلفة ات١هارات من ت٣موعة تتضمن قائمة شكل على
 الفرد. درجة تٖدد

 يتطلب، معتُ ت٣اؿ في الفرد بو يقوـ ما: بو يقصد والأداء
 إلقاء أك تقرير كتابة أك الآلة على كالطباعة إت٧ازنا أك لبن عم

 إلخ. ..كلمة
 خلبؿ من تقاس أف تٯكن لا التي، ات١يدانية أك العملية ات١هارات بقياس عادة الأداء اختبارات تهتم

، ات١ختلفة الأجهزة استخداـ مهارة، الطباعة مهارة: مثل، ات١وضوعية أك ات١قالية سواء التحريرية الاختبارات
 كالتجويد. التلبكة مهارات لقياس الكرنً القرآف ت٣اؿ كفي، ات١نزلر التدريب
 الكاتبة الآلة على الطباعة عند لبن فمث، معنا الاثنتُ أك الناتج أك الطريقة على الأدائية الاختبارات تركز

 يكوف معتُ جهاز تصميم أك الرسم حالة في أما بات١همة القياـ كيفية أم الأداء ت٨و موجهنا الاىتماـ يكوف
 النهائي. الناتج ت٨و موجهنا الاىتماـ
 : الأداء اختبارات استخدام لرالات

 : في تتمثل كالتي ات١ختلفة المجالات من عدد في الأداء اختبارات تستخدـ
 : مثل العلوـ تٔادة ات٠اصة العلمية التجارب .ُ

 ات١ختلفة. ات١خبرية الأجهزة كتركيب فك -
 كالنباتات. كاتٟشرات اتٟيوانات تشريح -
 كيماكم. مركز تٖضتَ -
 ت٥برية. أجهزة استخداـ -

 : مثل العملي الطابع ذات الدراسية ات١واد ببعض ات١تعلقة الأنشطة .ِ
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 كالبحوث. التقارير كتابة -
 ات١راجع. استخداـ -
 ات١ختلفة. ات١واد تصنيف -
 التًتٚة. -
 كالأجهزة. ات١عينة الوسائل استخداـ -

 إلخ. كالتمريضية... كالنسوية كالتجارية كالصناعية الزراعية ات١هنية ات١دارس في ات١هتٍ التدريب برامج .ّ
 كالفنية. الرياضية التًبية برامج .ْ
، سنوية أك يومية دراسية خطط كعمل ىاءكأثنا ات٠دمة قبل كتدريبهم ات١علمتُ إعداد برامج .ٓ

 إلخ. ...اختبار تنفيذ إجراءات، الدرس تٓطوات الستَ، ات١ختلفة للمجالات أىداؼ صياغة
 خطوات إلذ قياسها ات١راد ات١هارة تٖليل خلبؿ من العملية ات١هارات بعض في التأختَ تشخيص .ٔ

 ؛فيها الإخفاؽ تم التي ات٠طوة عن الكشف تٯكن تْيث كمتسلسلة متعددة أبسط )مهارات(
 يتطلب لبن مث التجويد مهارات من مهارة في التأخر أك حسابية مسألة حل في التأختَ فتشخيص
 اختبار الاختبار يسمى اتٟالة كبهذه ت١عاتٞتها بها الإخفاؽ تم التي ات٠طوة عن الكشف

 .العملي التشخيص
، ات١قننة العملية الاختبارات تستخدـ اتٟالة ىذه كفي معينة مهنة في لبن مستقب الفرد بنجاح التنبؤ .ٕ

 علمية. لكلية أك لوظيفة ات١تقدـ ت٢ا ستعرض التي للمواقف ت٦ثلة تكوف أف فيها يراعى كىذه
 مباشرة كسيلة ت٘ثل كونها علمو أك تٗصصو في للتعلم للطالب كحفز تدريب كأداة استخدامها .ٖ

 أف سيما لا ات١طلوب النشاط أك ات١هارة أداء في فشلو أك ت٧احو مدل على للتعرؼ ت٥تصرة أك
 كالنجاح. التعلم في للبستمرار ت٭فزه ما مهارة أك مهمة على الفرد ت٧اح

 ات١ختلفة. كاتٕاىاتو ميولو على كالتعرؼ ذاتو تقونً في الفرد تساعد .ٗ
 فيو. ات١وجودة كالتسهيلبت ات١ختلفة كمتعلقاتو ات١درسي البناء تقونً .َُ
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، التقنية العلوـ ككليات كالطتَاف كاتٟربية العسكرية الكليات في الأداء اختبارات تستخدـ .ُُ
 كات٢ندسة. كالطب كالصيدلة، كالآثار، كالبحرية

 
 : الأداء اختبارات فوائد

 ت٢ا التي ات١وضوعات في اتٟاؿ ىو كما عمل إلذ تتًجم حتُ النظرية الدراسات كفاية إلذ التعرؼ .ُ
 الأحياء.، الفيزياء، الكيمياء: مثل عمل جانب

 كالتًبية، كالعلوـ، الكرنً القرآف: مثل عملية مهارات تتضمن التي ات١واد بعض في التحصيل تقونً .ِ
 إلخ. البدنية... التًبيةك ، ات١هنية

 بها. سيعمل التي ات١هنة في لبن مستقب الطالب أداء حوؿ التنبؤ في نتائجها تستخدـ .ّ
 أك الطباعة: مثل ات١هتٍ كالتطبيق التدريب ميداف في الكفايات لقياس كأت٫ها ات١قاييس أفضل من .ْ

 السكرتارية. أعماؿ
 : الأداء اختبارات أنواع

 أت٫ية تعطي أنها في ات١ألوفة التحصيلية الاختبارات من النوع ىذا تٮتلف، الكتابية الاختبارات .ُ
 الاختبارات من النوع كىذا، اتٟقيقية ات١واقف تشابو أدائية مهارات كقياس ات١عرفة لتطبيق أكبر
 لبناء صفي مشركع تصميم حاؿ في لبن فمث، مهمة قيمة ذم تعليمي بنتاج ينتهي أف تٯكن

 : التالية النشاطات ت٦ارسة الطلبب من يتطلب غتَىا أك البرية الأزىار أك للحشرات متحف
 تٚعها. كطرؽ ات١طلوبة البرية الأزىار أك للحشرات مواصفات كضع -
 قوائم. في البرية اتٟشرات أك للؤزىار تصنيف إجراء -
 نوع. كل حفظ كيفية تٖديد -
، صمم مثل الأفعاؿ صيغة تستخدـ ما كغالبنا ات١تحف ت٤تويات على ا﵀افظة كيفية تٖديد -

 يرسم أف ات١مكن من الكتابية. الأدائية الاختبار أسئلة من شابهها كما، ارسم، ابن
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 إلخ. قصيدة... كتابة أك مناخية خارطة بناء أك الأعمدة باستخداـ بيانية لوحة ات١فحوص
 كاسع مدل عادة الاختبارات ىذه تتضمن: التعرؼ أك النوع بتحديد ات٠اصة الأداء اختبارات .ِ

 من يتطلب الأحواؿ بعض ففي الواقعية من متفاكتة درجات ت٘ثل التي ات١وقفية الاختبارات من
، كظيفتها تٖديد منو يطلب ثم عليها تعرؼ قد يكوف أف بعد ما أداة أجزاء يسمي أف طالب
ا أكثر عملي تٔوقف ات١فحوص يطلب قد كأحيانان   الطالب ت٭دد كأف معينة معاتٞة يتطلب تعقيدن
 التي الأدكات تٖديد منو يطلب كقد، لإصلبحو طريقة يقتًح ثم كنوعو كهربائي التماس مكاف

 في شائعة الاختبارات كىذه، إصلبحو كأجهزة العطل كنوع مكاف على للتعرؼ سيستعملها
 الصناعية. ات١هنية ات١دارس

 من يطلب الاختبارات من النوع ىذا مثل، ا﵀اكاة أك التقليد على تقوـ التي الأداء اختبارات .ّ
 السباحة حركات ت٘ثيل: مثل ات١وقف يطلبها التي كاتٟركات ات٠طوات نفس ينفذ أف الطالب
 ىذا يشتملها ىذه كل،  كت٫ي بشكل التجويد في اتٟركؼ ت٥ارج بعض تطبيق أك، ات١اء خارج
 ات١هارة الطالب اكتساب على غالبنا يدؿ الاختبارات من النوع كىذا، الاختبار من النوع

 ات١طلوبة.
 لأنها الواقعية الدرجة ت٘ثل العمل عينة إف، الكلي للموقف ت٦ثلة عينة حالة في الأداء اختبارات .ْ

 عينة كتتضمن، قياسو ت٬رم الذم الكامل للؤداء ت٦ثلة حقيقية بأعماؿ القياـ الطالب من تتطلب
 ظركؼ تٖت تنفذ تْيث الكلي الأداء يتضمنها التي الأساسية العناصر كل عادة العمل

 على السواقة الفرد من يتطلب سيارة قيادة على الفرد قدرة عن الكشف اختبار لبن فمث مضبوطة
 كأف، العادية الظركؼ في الشارع في السائق يواجهها التي كتلك صعوبات كبها مزدتٛة طرؽ
 في السيارة قيادة على قدرتو في حكمنا ستتخذ ات١شابهة الطريق في السيارة قيادة في الفرد قدرة

 العادية. الظركؼ
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 : الأداء اختبار تصميم في الدتبعة الأسس
 التي السلوؾ كأت٪اط الصفات تٖديد ضركرة يعتٍ كىذا ككاضح دقيق بشكل قياسو ات١راد الأداء تٖديد .ُ

 الصيغ استخداـ: الأداء تّوانب كيقصد، كشاملة دقيقة بصورة الطالب لأداء ات١ختلفة اتٞوانب ت٘ثل
 تٖديد عملية كتتضمن الأداء على دالة صيغ كلها كىذه، كضح، اعرض، ارسم، ابن مثل التعليمية
 على التعرؼ بهدؼ ات١هارة أك للعمل تٖليل عادة كىي الاختبار عليها سيشتمل التي النواتج الأىداؼ
 كىو الأدائية الأىداؼ تٖديد كعملية الناتج الأداء إلذ للوصوؿ مهمة تعتبر التي لو الرئيسية ات١كونات

 دقيق. بشكل ات١هارة قياس تٖقيق على يساعد أمر
 :الأداء على الدالة والأفعال الأدائية التدريسية الأىداف بعض

 الأداء على الدالة الأفعال الأدائية الأىداف

 ات١ناسب. الأداء تٮتار -ُ
 ات١واد تٮتار أف تعتٍ: على يتعرؼ -ُ

 طريقة أك الأداة أجزاء أك الصحيحة
 العمل.

، ات١س، صنف، )حدد على يتعرؼ -ِ الطباعة. آلة أجزاء على يتعرؼ -ِ
 إلخ(. ..، حضر

 ..، ت٭ضر، يرسم، ت٬مع، يركب، يبتٍ -ّ الكهربائي. للجرس ت٥ططنا يرسم -ّ
 إلخ.

 ...... -ْ جهازنا. يصمم -ْ
 شكل على قياسها ات١راد السلوؾ أت٪اط أك الصفات أك ات١هارات تنظيم يتم: الأداء قياس طريقة تٖديد .ِ

 أك ات١هارة طبيعة حسب تٜاسي أك رباعي أك ثلبثي مدل على متدرج تقدير سلم أك متدرج مقياس
ا جيد، ت٦تاز: الدرجات ىذه تكوف فقد، قياسها ات١راد السمة  كقد، .إلخ.، ضعيف، مقبوؿ، جيد، جدن
 التدرج يستخدـ أك، إلخ ...، ٓ، ْ، ّ، ِ، ُ: مثل الكلمات من لان بد رقمي تدرج بوضع يكتفي
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 أراد إذا لبن فمث الإنتاج مقياس أك، الشطب قائمة باستخداـ الأداء قياس يتم كقد، مناسبنا يراه الذم
 : التالر ات١قياس يضع فإنو الكرنً القرآف لتلبكة طالب إتقاف درجة ت٭دد أف معلم

 ضعيف مقبول جيد جيدجدًا لشتاز الدهارة الرقم
      أخطاء دكف التلبكة ُ
      الوقف علبمات استخداـ ِ
      الساكنة النوف أحكاـ استخداـ ّ
      القلقة أحكاـ استخداـ ْ

      .......إلخ 
 أم، الطالب أداء من ات١قبولة الدنيا الشركط ات١عايتَ ىذه تصف تْيث الناجح للؤداء معايتَ كضع .ّ

 كتتمثل -خطأ دكف من طولر متً الطالب يقفز أف– لبن مث كمرضينا لان مقبو  اعتباره تٯكن الذم ات١ستول
 : في الأداء معايتَ

 الأداء. دقة -
 الأداء. سرعة -
 ات١هارة. أداء خطوات ترتيب -

 ما. عمل أك مهارة على الأداء في النجاح درجة لتقدير معنا تٚعها تٯكن ات١ختلفة كات١عايتَ
 : التالية النقاط التعليمات ىذه تبتُ أف ضركرة مع، الاختبار بإجراء خاصة تعليمات إعداد .ْ

 الاختبار. غرض -
 فيو. ستستخدـ التي كالأجهزة الأدكات -
 : مثل الاختبار إجراء خطوات -

 الأجهزة. باستخداـ ات٠اصة الشركط •
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   :)الإتصاش( ًَف الأعُاٍ
الػػػػػتي ت٣موعػػػػػة ىادفػػػػػة مػػػػػن أعمػػػػػاؿ الطالػػػػػب، 

تعػػرض جهػػوده كتقدمػػو كإت٧ازاتػػو في جانػػب أك 
 عدة جوانب من جوانب التعلم.

 قياسو. ات١طلوب الأداء •
 ات١ختلفة. جوانبو من جانب لكل الاختبار زمن •

 كتدقيقو. تصحيحو طريقة -

 
 ٿ ٿ ٺ ٺ ٺ ٺ ڀ ڀ ڀ ڀ پ پ پ پ ٻ ٻ ٻ ٻ ٱ)

 ڄ ڄ ڦ ڦ ڦ ڦ ڤ ڤ ڤ ڤ ٹ ٹ ٹ ٹ ٿ ٿ

 .الفاتٖة[سورة ] (ڄ
 كالتجويد. التلبكة أحكاـ ةن مراعي الفاتٖة( سورة )تلبكة أداء تقونً بطاقة تصميم حاكلر

 
 : )الإتصاش( الأعُاٍ ًَف: خاَطًا

 ات١همة التقونً أساليب من الطالب )إت٧از( أعماؿ ملف عدُّ يي 
 استخدامها تٯكن أداة أنو كما أدائو. عن شاملة صورة تعطي التي

 مؤشرات تٚع يتم عندما للتقونً كاسعة نظرة كىذه، للتعلم كمرشد
 كبعد كأثناء قبل ات١واقف من العديد خلبؿ من للتعلم متعددة
 الدراسي. ت٪وىم مراحل عبر أدائهم تقونً خلبؿ من كالطلبب ات١علم بتُ الإت٬ابية كبات١شاركة، التعلم عملية

 كإت٧ازاتو كتقدمو جهوده تعرض التي أعمالو من ىادفة ت٣موعة: بأنو الطالب أعماؿ ملف تعريف تٯكن
  التعلم. جوانب من جوانب عدة أك جانب في

 يتضمن كما كتٖصيلو. مهاراتو تظهر التي الصورة، النماذج، الطالب أعماؿ: من الطالب ملف يتكوف
 الأعماؿ كل تكوف أف بالضركرة كليس كأتساعها. خبراتو عمق عن صورة تعطي التي أعمالو من عينات
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 تٯكن أم الإت٧از عملية من ت٥تلفة مراحل في أعماؿه  فيو يوضع أف تٯكن إذ، الإت٧از كاملة بات١لف ات١وضوعة
 بعد. تنجز لد أعماؿ فيو يوضع أف

 كتغتَات النمو تطور يعكس أف تٯكن بل اجامدن  ت٤تول يأخذ لا الطالب أعماؿ ملف أف ىنا كات١هم
 مع ينسجم الطالب أعماؿ ملف أف ذكره ت٬در كت٦ا الوقت. عبر كتقدمو كإت٧ازاتو كتٖصيلو الطالب قدرة
 تٔا فيها كيعدؿ كيراجعها إليها ينظر منو قريبة تصبح تْيث أعمالو حفظ ت٨و الطالب لدل الطبيعي ات١يل

 ذاتو. مع منسجمة متطورة ت٬علها
 القياـ كطريقة اتوكت٤كٌ  التقونً أىداؼ تكوف عندما التقونً عملية في الطالب أعماؿ ملف استخداـ يتم

 كت٤ددة. كاضحة بو
 : تقولؽية أداة الطالب ملف

 يكوف أف ذلك كيتطلب، كتعاكنينا كمستمرنا حقيقينا الطالب ملف يعكسو الذم التقونً يكوف أف ت٬ب
 التي نشاطاتو من حقيقية أمثلة مستخدمنا الوقت عبر الطالب ت٪و كيفية عن صورة رسم في دقيقنا التقونً ىذا

 اليومية. الصفية تفاعلبتو أثناء أت٧زىا
 إضافة أك بعضها إلغاء أك ات١لف ت٤تويات اختيار في كالطالب ات١علم بتُ تكوف التي التفاعلية العملية إف
 العديد لدل السائد الاعتقاد تعكس كبهذا ات١تكامل؛ ات١لف مفهوـ ت٣موعها في تشكل إليها جديدة أشياء

 اختيار في كالطالب ات١علم من كل فمشاركة تعاكنية عملية كالتقونً مستمرة". التعلم عملية "إف التًبويتُ من
 التًبويتُ من عدد كت٭دد كالتعليم. التعلم عمليتي مع متكاملة تعاكنية عملية التقونً من ت٬عل ات١لف ت٤تويات

 : ت٫ا بعدين في تقوتٯية كأداة ات١لف مهمة
 نفسو ليطور للطالب فرصة إعطاء في الطالب أعماؿ ملف يسهم حيث، التدريس عملية: الأول البعد

 كيعدلا يرتٝا أف كمعلمو للطالب تٯكن كما توتر. أك قلق كدكف مستمرة كبصفة ت٦كنة درجة لأقصى بنفسو
 الظركؼ. كتغتَ التحصيل تقدـ مع مستمرة بصفة الدراسة ستَ خطط

 بطريقة أدائو مستول لتحديد كدراستها الطالب أعماؿ تٖليل يتم حيث، التقويم عملية: الثاني البعد
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 الطالب أعماؿ ملف فإف كبهذا، الأعماؿ تلك تبرزىا التي أدائو جوانب من قدر أكبر الاعتبار بعتُ تأخذ
 متنوعة ات١لف ت٭ويها التي الطالب أعماؿ ت٪اذج أف نرل عندما ذلك كيتأكد، للطالب اتٟقيقي التعلم تٯثل

 الصفي. الأداء أنواع ت١ختلف ت٦ثلة تكوف تْيث
 : الطالب ملف تقويم حول رئيسة نقاط

. كات١علموف الطلبب فيو يعمل الذم التقونً أشكاؿ من شكل الطالب ملف .ُ  سويان
 ات١لف. تشكل التي الأعماؿ ت٣موعة على الطالب مع الاتفاؽ ت٬ب .ِ
 في تطوره تبتُ التي أعمالو يضم كما،  )ذاتينا( لنفسو الطالب تقونً نتائج من عينات ات١لف يضم .ّ

 تٖديد من تٯكنو ت٦ا، (لبن مث دراسي )فصل معينو زمنية فتًه خلبؿ التحصيلي أك التعليمي المجاؿ
 يسعوف كطلببو للمعلم أىدافنا ىذه الضعف نقاط تصبح حيث، أعمالو في كالضعف القوة نقاط

 الأداء. تٖستُ أجل من لعلبجها
 منذ كالطالب للمعلم كاضحة تقوتٯها كأسس ات١لف ت٤تويات اختيار معايتَ تكوف أف ت٬ب .ْ

 البداية.
 ات١رتبطة كات١هارات المجالات كل في كت٪وه الطالب لتعلم عرضنا ات١لف ت٤تويات تكوف أف تٯكن .ٓ

: مثل معينة مهارة إتقاف في الطالب لتقدـ عرضنا تكوف أف كتٯكن دراسية مادة أك معتُ تٔوضوع
 التلبكة مادة مهارات بعض أك ات١ختبرم العمل أك ات٠رائط رسم أك الشعر أك الأدب أك الكتابة

 ...الخ..كالتجويد
 : للتقويم أداةً  الطالب ملف استخدام فوائد

 كالتقونً. التعلم عملية في شركاء كالطالب ات١علم ت٬عل .ُ
 ات١لف. كتقونً العينات كاختيار ات١عايتَ كضع في نشطة مشاركة للطالب يتيح .ِ
 أفضل كتقدنً الأداء كتطوير الذاتي التقونً حب فيو يغرس ت٦ا بتقدمو كعي على الطالب يصبح .ّ

 عنده. ما
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 عليها. كت٭افظ بإت٧ازىا قاـ التي ات١هاـ بأت٫ية الطالب يشعر .ْ
 أبنائهم. بأعماؿ كاملة معرفة على الطلبب أمور أكلياء يصبح .ٓ
 : الطالب أعمال لدلف الأساسية الدكونات

 : الآتية ات١كونات على ات١لف ت٭توم أف ت٬ب
 ات١لف. ت٤تويات ت٭فظ غلبؼ .ُ
 لشواىد تلخيص إلذ إضافة، كمتعلم الطالب تقدـ عن يعرضو كما ات١لف حوؿ توضيحية رسالة .ِ

 كتقدمو. الطالب تعلم
 ات١لف. ت٤تويات فهرس .ّ
 بنفسو. اختارىا التي كالعناصر ات١لف في تضمينها الطالب من طلب التي الأعماؿ .ْ
 ات١لف. يغطيها التي الزمنية ات١دة خلبؿ الطالب تقدـ من للتحقق عمل كل إضافة تواريخ .ٓ
 النهائية. كصورتها الأكلية بصورتها الأعماؿ .ٔ
 ات١وجودة أعمالو عن كمشاعره أفكاره عن اتعبتَن  تتضمن ات١علم إلذ الطالب من راجعة تغذية كرقة .ٕ

 : الآتية الأسئلة على إجابتو خلبؿ من، ات١لف في
 العمل؟ من اتٞزء ىذا من تعلمت ماذا -
 ؟ بها قمت التي اتٟسنة الأعماؿ ما -
ا الفقرة؟ ىذه اختًت ت١اذا -  كالطالب(. ات١علم بتُ عليها ات١تفق ات١عايتَ على )مستندن
 الفقرة؟ ىذه في أحسٌن أف أريد ماذا -
 أدائي؟ عن رضام درجة ما -
 العمل؟ أثناء كاجهتتٍ التي كات١شكلبت الصعوبات أبرز ما -
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 : الدلفات أنواع
 أف التذكر ات١هم كمن التقونً. احتياجات على منها أم اختيار كيعتمد، ات١لفات أنواع من العديد يوجد

 ت٥تلفة أنواع بتجريب ات١علم يقوـ أف تٯكن حيث، انهائين  قرارنا ليس آخر دكف ات١لفات من نوع استخداـ قرار
 تصنيف كتٯكن طلببو. لتقونً كمناسبة فاعلية أكثر يكوف معتُ نوع استخداـ يعتمد أف قبل ات١لفات من

 : ىي فئات ثلبث في ات١لفات أنواع
 عمليات من مرحلة كل في الكتابة من عينات: مثل التًاكمية الطلبب أعماؿ تضم :التجميعية الدلفات

 في نثرم نص قراءة أك ات٠طابة أك الشعر أك التجويد في الطالب لقراءة الصوتية التسجيلبت أشرطة، الكتابة
 الرياضيات. في ات١شكلبت حل مسائل من عينات، الإت٧ليزية أك العربية اللغة

 كإت٧ازه. أدائو من متقدـ مستول ت٘ثل التي الطالب إت٧ازات من ت٥تارة أعماؿ تضم: العرض ملفات
 شخصية يعكس أف تٯكن ما ككل )التجميعي( السابق ات١لف مكونات بعض النوع ىذا يضم أف كتٯكن

 اتٞوائز....(.، الصور: مثل الشخصية )الأعماؿ الطالب
 بدرجات ات٠اص التقرير في تفيد معلومات لتقدنً تستخدـ التي الوثائق من ت٣موعة يضم: التقولؽي الدلف

 بها يعتز التي الطالب أعماؿ من عينات، بالطالب ات١علم لقاء عن تقرير، الأعماؿ من عينات: مثل الطالب
 أك كرشات أك معينة بدكرات الالتحاؽ شهادات أك ملبحظات أك، متخصصة مهنية ت٣لبت من كمقالات

  .لخإ ...مؤت٘ر صور أك أعماؿ
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 : الدلف شكل عليو يكون أن لؽكن لدا مثال يلي وفيما
 الأعُاٍ( ًَف )تست٣ٛ

 
 ............: التاريخ   ..........................: الطالب اسم

 

  الصفية الأعمال
 

  بحثية مشاريع
 

  تعاونية أعمال
 

  كتابية أعمال
 

  ذات تقويم
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 : للتقويم كأداة الدلف استخدام خطوات
 : الآتية ات٠طوات كفق ات١علم يستَ أف للتقونً كأداة ات١لف استخداـ يتطلب

 ات١لف. استخداـ من ات٢دؼ تٖديد .ُ
 ا﵀ك. تٖديد .ِ
 الطالب. أعماؿ من ات١طلوبة العينات تٕميع .ّ
 ا.مسبقن  تٖديدىا تم التي اتا﵀كٌ  باستخداـ ات١لفات تقونً عملية إجراء .ْ
 أمره. ككلر الطالب من لكل تقدتٯو أجل من راجعة( )تغذية الطالب أعماؿ حوؿ تقرير كتابة .ٓ

 : ات٠طوات ت٢ذه تفصيل يلي كفيما
 : الذدف تحديد .ٔ

 عملية من مبكرة مرحلة في ات١علم يدرسها التي للمادة التقونً احتياجات على ات٢دؼ تٖديد يعتمد
 من ات١لف أىداؼ ىدؼ/ تٖديد للمعلم كتٯكن بالتقونً. ات١تعلقة القرارات اتٗاذ في يساعد ت٦ا، التدريس

 : التالية الأسئلة عن الإجابة خلبؿ
 تقوتٯها؟ أريد التي الطلبب أداء أكجو ما -
 سأستخدمو؟ الذم ات١لف نوع ما -
 أعمالو(؟ أفضل من عينة أـ، الطالب أعماؿ )ت٣موعة ات١لف سيضمها التي الأعماؿ نوع ما -
 ات١لف؟ سيضمها التي العينات عدد ما -
 ات١لف؟ في ات١ختارة الأعماؿ تنظيم سيتم كيف -
 ات١لف؟ سيتضمنها التي ات١كونات سيختار الذم من -
 ات١لف؟ على بالاطلبع لو سيسمح الذم من -
 الطالب؟ أداء عن للتعبتَ النتائج تستخدـ كيف -
 لتقدـ كمؤشرات الراجعة للتغذية النتائج يستخدـ أف للمعلم تٯكن الطلبب أداء أكجو تٖليل كعند
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 للطالب. التحصيلية الاختبارات نتائج لدعم أك، الزمن عبر الطالب
 : ا﵀ك تحديد .ٕ

 ات١لف باستخداـ التقونً ينجح كلكي، للتقونً أداة ات١لف لاستخداـ مهمة خطوة اتا﵀كٌ  تٖديد يعد
 : في تفيده فهي كت٤ددة كاضحة اتت٤كٌ  ات١علم لدل يكوف أف ت٬ب

 ات١لف. في الأعماؿ نوعية على اتٟكم -
 ات١لف. ت٤تويات مراجعة -
 أعمالو. على الطالب يستحقها التي الدرجة تٖديد -
 آبائهم. أك الطلبب تساؤلات على الرد -
 الطالب. لأداء رتٝية درجة تقدير -
 نوعي. تقونً أـ كمي تقونً ىو ىل إجراءه يريد الذم التقونً نوع ات١علم يقرر أف ت٬ب

 قائمة يدرج فات١علم ؛ات١لف في تٖديدىا تم التي العناصر تٚيع فراتو  مدل بفحص الكمي التقونً عتٌيي 
 عنصر كل كجود من التأكد يتم ثم )الفحص( الشطب قائمة خلبؿ من ات١لف في توفرىا ات١طلوب بالعناصر

 ات١طلوبة. العناصر ىذه من
 ىذه ات١علم يطور أف تٯكنك ، الدرجات ت٤ك كرقة منها عدة بوسائل تٖقيقو يمكنف النوعي التقونً أما
 كتٯكن ضوئها. على تقوتٯهم يريدكف التي العناصر يضعوا أف للطلبب يسمح أف أك، بنفسو ا﵀ك أك الورقة

ا ت٤كنا كطلببو ات١علم يطور أف كتٯكن، ات١لف استخداـ في التقدـ مع الدرجات ت٤ك يتغتَ أف  بشكل جديدن
 الدراسي. العاـ خلبؿ دكرم

 : العينات ترع .ٖ
 : كىي ات١همة ات٠طوات من بعدد ات١علم قياـ العينات تٚع يتطلب
 كمستول الأىداؼ ضوء في ذلكك ، طالب لكل تٚعها يريد التي بالعينات أساسية قائمة إعداد -

 للفصل. ا﵀ددة ات١تطلبات أك الدراسية ات١ادة في ات١وضوع
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 القائمة. تلك ت٤تول تٖديد في ات١شاركة فرصة الطلبب منح -
 الأىداؼ ضوء في تٖديده كالطلبب للمعلم تٯكن تْيث، مرنان  ا﵀تول تٖديد يكوف أف مراعاة -

 اتٟاجة. حسبك 
 ات١لف. في الطلبب تقدـ عن تعبر التي العينات لإدراج قابلية ىناؾ تكوف أف -
 ات١علم تٚع ككلما، ذاتو تْد مهم الطلبب إت٧ازات من عنصر كل أف الاعتبار في الأخذ -

 أكثر. الصورة اتضحت كلما الطالب أداء عن أكثر معلومات
 : الدلف تقويم عملية إجراء .ٗ

 : الآتية ات٠طوات تراعى ات١لف باستخداـ الطالب أداء لتقونً
 الشطب". "قائمة  باستخداـ ات١طلوبة العناصر عدد كجود من كالتأكد ات١لف ت٤تويات مراجعة -

 عدد توفر على تعتمد للطالب الدرجة تقدير أف حيث، الدرجة تقدير في ات١علم يساعد كىذا
 ات١لف. في ات١طلوبة العناصر

 ضعف. أك قوة نقاط من بها ما كتشخيص الطالب أعماؿ بدراسة ات١لف ت٤تول تٖليل -
 تٖستُ. إلذ تٖتاج التي الضعف نقاط أك القوة نقاط عن ت٤ددة ملبحظات كضع -
 أك خطة ككضع ت٤ددة مهارات في الطلبب بعض منها يعاني التي كات١شكلبت الصعوبات تٖديد -

 في ات١علم تساعد ات١علومات ىذه فإف اتٟاؿ ىذا كفي العلبجي(. )النشاط معاتٞتها لكيفية تصور
 الشرح. أثناء اتٞوانب بعض على كالتًكيز التدريس لعملية التخطيط

 من للتأكد لأدائهم السابقة العينات مع كمقارنتها العلبجي النشاط بعد الطلبب أداء تقونً -
 لديهم. حصل الذم التقدـ

 كىذا سابقنا. كضعو تم الذم ا﵀ك ضوء في، أمره كلر أك الطالب مع ات١لف تقونً نتائج مناقشة -
 من عليها اتٟصوؿ تٯكن التي تلك من أكبر معلومات أمره ككلر الطالب يعطي الإجراء

 ات١درسية. الشهادات في الدرجات
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 : الطالب أعمال ملف تصحيح على مثال
ا ات١هم من إف  ستتباين ات١لف على ا﵀صلة فالدرجات الة.فعٌ  بطريقة الطالب أعماؿ ملف استخداـ جدن
 تقونً على كللحصوؿ ت٤ددة. كت٤كات أسس ضوء في توضع لد إذا الواحد الصف أفراد بتُ كبتَة بطريقة
 : يلي ما يلزـ كموضوعي كشامل عادؿ

 مستول قسم كل في كت٭دد ملف لكل الأساسية الأقساـ على ت٭توم لان جدك  ات١علم عدَّ يي  أف -
 ات١طلوب. الأداء كخصائص

 معينة. درجات قسم لكل ت٭دد أف -
 الدرجة الأفضل للؤداء يكوف تْيث ات١توقعة الأداء مستويات على قسم كل درجات يقسم أف -

 لكل يعطي أف عليو كلكن الأبعاد من أم على ت٤ددة درجة ات١علم يعطي لا أف كييفتًض الأعلى
 الدرجات. من معيننا مدلن  بعد

 الكلية. الدرجة من ات١ئوية نسبتها إت٬اد ثم الطالب عليها ت٭صل التي الدرجات تٕميع يتم أف  -
ا التالية الاستمارة كتبتُ  : ات١لف تصحيح لطريقة بسيطنا ت٪وذجن
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 ايطايب أعُاٍ ًَف تؿشٝض اضتُاز٠ نمٛذز

 فرامتو  غتَ الدطلوب 
 نقاط ٘

 الدطلوب من قريب
 نقاط ٓٔ

 تام الد طلوب
 نقطة ٘ٔ

 إبداعي عمل
 نقطة ٕٓ

 مظهر
 الدلف

 الخارجي

 بيػػػػػػػػػانات عليػػػػػػػػػو لػػػػػػػػػيس
 ات١ظهر. مقبوؿ كليس

 لإكمػاؿ تٖتػاج بيانات عليو
 لإعػػػػػػػادة تْاجػػػػػػػة كمظهػػػػػػػرهي 
 تصميم.

 كاملػػػػػػػة بيػػػػػػػانات عليػػػػػػػو
 مقبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوؿ كمظهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػره

 الألواف. كمتناسق

 مظهػػػػػػػره متكاملػػػػػػػة بيػػػػػػػانات
 إبػػػداع ت١سػػػة ت٭ػػػوم جػػػذاب

 ابتكار.ك 
 تصنيف
 الأعمال
 داخل
 الدلف

 في كتوزيعهػػػػا تصػػػػميمها
 مقبوؿ غتَ ات١لف

 في كتوزيعهػػػػا تصػػػػميمها
 بدرجة منظم غتَ ات١لف
 كافية

 في كتوزيعهػػػػا تصػػػػميمها
 كمتًابط منظم ات١لف

 في كتوزيعهػػػػا تصػػػػميمها
 كمػػػنظم متكامػػػل ات١لػػػف
 جوانػػػػػػب كيػػػػػػبرز كأنيػػػػػػق
 إبداعية

 التواصل

 كت٨ويػػػة إملبئيػػػة أخطػػػاء
 عػػػػػػػػػػػػػػػػػػرض في كسػػػػػػػػػػػػػػػػػػوء
 الأفكار

 كعػػػػػرض ت٨ويػػػػػة أخطػػػػاء
 للؤفكار مشوش

 أخطػػػػػػػػػػػػػػػػػاء يوجػػػػػػػػػػػػػػػػػد لا
 كتم ت٨ويػػػػػػػة كلا إملبئيػػػػػػػة

 بصػػػػورة الأفكػػػػار تقػػػػدنً
 كمفهومة كاضحة

 بلغػػػػػة سػػػػػليمة نصػػػػػوص
 مبػػػػػػػػدع كعػػػػػػػػرض راقيػػػػػػػػة

 للؤفكار.

 ا﵀توى

 ات٠ػػػػػػػػػبرات عػػػػػػػػػن يعػػػػػػػػػبر 
 من ات١ستقاة كات١علومات

 مقبولة بدرجة ات١ادة

 ات٠ػػػػػػػػػبرات عػػػػػػػػػن يعػػػػػػػػػبر 
 من ات١ستقاة كات١علومات

 كافية غتَ بدرجة ات١ادة

 ات٠ػػػػػػػػػبرات عػػػػػػػػػن يعػػػػػػػػػبر 
 من ات١ستقاة كات١علومات

 كافيػػػػػػػة بدرجػػػػػػػة ات١ػػػػػػػادة
 كمقبولة

 ات٠ػػػػػػػػػبرات عػػػػػػػػػن يعػػػػػػػػػبر 
 من ات١ستقاة كات١علومات

 مػػن عاليػػة بدرجػػة ات١ػػادة
 كالشموؿ التفصيل

 كت٭فز تكامل. في الأساسية الشخصية أبعاد الطالب أعماؿ تٔلف التقونً يشمل كاضح ىو ككما
   قدراتو. لإبراز كبتَة فرصة كتٯنحو الإبداع على الطالب
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 ضوء في، القرآنية بات١درسة الطالب أعماؿ ملف ت٤تول تطوير في القادة زملبءؾ شارؾ
 .بات١درسة الكرنً القرآف لتعليم ا﵀ددة الأىداؼ

 الأعمال( ملف )لزتوى
 ............: التاريخ ..........................: الطالب اسم

 الدطلوبة الإلصازات أمثلة الأعمال
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 انسادس الدىضىع

  تحهيم َتائح انتقىيى انترتىي وتفسيرها  
 

 من كالإدارة ات١علم يستطيع إذ التقونً، عملية في كات١ؤثرة الرئيسة الأمور من كتفستَىا النتائج تٖليل عدُّ يي 
 كات٠اص العاـ ات١ستول على الطلبب أداء مستول مقارنة ،نتائج من تٖقيقو تم ما على الاطلبع خلبؿ

 تساعد كما الطلبب، متعلُّ  تٖستُ في ذلك من الإفادةك  ،عليها الأحكاـ كإصدار، ا﵀ددة كا﵀كٌات بات١عايتَ
 ت٭ققونو. الذم كالتحسن التطوٌر مدل معرفة في أنفسهم الطلبب
 : التالية الأمور على كيعتمد .منو الغرض على التقونً نتائج تٖليل كيتوقف

 كنوعيتها. ات١علومات كمية -
 تفستَىا. كنوعية تٚعها تم التي ات١علومات صحة مدل -

 : يلي ما مراعاة النتائج تٖليل بعملية القائم كعلى
 الأصلية. بالنسخة كالاحتفاظ البيانات من احتياطية نسخة عمل -
 تٚيعها. البيانات قراءة -
 ييراعى الكيفية ات١علومات كفي، خاصة كمنظمات جداكؿ في كترتيبها كتصنيفها ات١علومات تنظيم -

 .الضعف كمواطن القوة، كمواطن كات١قتًحات، ات١شكلبت،: مثل ات١تشابهة، ات١علومات تنظيم
 ات١ناسبة. الإحصائية ات١عاتٞات إت٬اد -
 التحليل. بيانات ضوء في النتائج تفستَ -
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 : ٚتفطيرٖا ايٓتا٥ر تحًٌٝ َساسٌأٚلًا: 

 
 : ٚعسقٗا المعًَٛات تٓعِٝ َسس١ً: الأٚلى المسس١ً

 تْيث، كت٥تصر مبسط بشكل العامة كدلالاتها النتائج عن سريعة صورة إعطاء إلذ ات١رحلة ىذه تهدؼ
 : التالية ات٠طوات خلبؿ من كتتم كتفستَىا. تٖليلها ذلك بعد ات١علم على يسهل
 : منها كثتَة فوائد الصف ىذا كت٭قق تنازلينا. أك تصاعديان  مرتبة جداكؿ في الدعلومات تُصف .ُ

 بسهولة. قيمة كأدنى أعلى ملبحظة -
 بسهولة. أيضنا ات١علومات تصنيف -
 ات١علومات. في التكرر مدل ملبحظة -

 : التالر النحو على الطلبب نتائج صف: مثال
ِّ ّٓ َْ ْٔ 
ِّ ّٔ ُْ ْٕ 
ِّ ّٖ ُْ ْٕ 
ِّ ّٖ ُْ ْٖ 
ّْ ّٗ ِْ َٓ 
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مع أم، التكرارم التوزيع أشكاؿ أحد في بتنظيمها كذلك، صفٌها تم التي البيانات استخداـ .ِ  تٕي

 : التالر النحو على، بيانينا لبن ت٘ثي أك تكرارية جداكؿ ىيئة على كتيعرض، تكرارىا حسب البيانات
 
 التكرارية: الجداول -أ 

 قسم، أقساـ ثلبثة إلذ اتٞدكؿ يػيقٌسم كأف،  ات١علومات فيها تيفرغٌ أم، تفريغية جداكؿ كىي
 التكرارات. لعدد كقسم، التكرار على الدالة للعلبمات كقسم، للفئات

 

 في، عليها حصلوا التي الدرجات فئات كفق، (َّ) عددىم طلبب نتائج تفريغ يتم كأف: مثال
 : التالر النحو على، (ُٓ) من درجتو ما اختبار

 التي الدرجات فئات
 التكرار علامات عليها حصلوا

 التكرار
 (الطلاب )عدد

ُ-َُ //// ْ 
ُُ-ُٓ ////   / ٔ 
ُٔ-َِ ////  //// َُ 
ُِ-ِٓ ////   / ٔ 
ِٔ-َّ //// ْ 
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  :البياني التمثيل -ب 
 منحنيات أك، تكرارية مضلعات أك، تكرارية مدرجات شكل على بيانان  ات١علومات عرض يتم كفيو

 : التالر النحو على، تكرارية
 
 راسي كت٤ور، الفئات تٯثل أفقي ت٤ور ييرسم كأف،  متعامدين ت٤ورين برسم كيتم :التكراري الددرج -

 لعدد طبقنا الرأسي كا﵀ور، الفئة لسعة طبقنا الأفقي ا﵀ور من كله  ييقسم ثم، الفئات تكرار تٯثل
 مقدار إلذ كتٯتد، الأفقي ا﵀ور في تٯثلها التي الفئة من يبدأ مستطيلبت يرسم كأختَنا، التكرارات

 : التالر الشكل في كما،  الرأسي ا﵀ور في تكرارىا
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 ننصف ثم، التكرارم ات١درج في السابقة الكيفية بنفس ا﵀ورين بتقسم رتٝة كيتم :التكراري الدضلع -
 بداية من متساكيتُ بعدين على تقع التي الوسطى النقطة كىو - الفئة مركز تسمى نقطة في فئة كل
 كما،  مستقيمة تٓطوط الفئات مراكز بتُ كصل كأختَنا، تكرارىا أماـ نوقعها ثم كمن - كنهايتها الفئة

 : التالر الشكل في
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 بينهما الفرؽ كيكمن، نفسها السابقة التكرارم ات١ضلع خطوات تتبع أيضنا كلرتٝة: التكراري الدنحتٌ -
 بينما، مستقيمة تٓطوط الوصل يكوف ات١ضلع ففي، ببعضها الفئات( )مراكز النقطة كصل طريقة في
 : التالر الشكل في كما منحنية تٓطوط يكوف ات١نحتٌ في
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   ُٜكؿد بايٓصع١ المسنص١ٜ:
أف درجػػات ت٣موعػػة الطػػلبب تنػػزع 
أك )ت٘يػػػل( إلذ التًكػػػز أك )التجمػػػع( 

 في الوسط.

   ُٜكؿد بايتػتت:
درجػػػػػػػػة التقػػػػػػػػارب أك التباعػػػػػػػػد بػػػػػػػػتُ 

 درجات ت٣موعة الطلبب.

 غتَ ات١وصوؼ ات١تغتَ يكوف عندما يطبق ات١ضلع أف التكرارم كات١نحتٌ التكرارم ات١ضلع بتُ كالفرؽ
 مستمرنا. ات١تغتَ يكوف عندما ات١نحتٌ يطبق بينما، مستمر

 

 : ايبٝاْات ٚؾف َسس١ً: ايجا١ْٝ المسس١ً
 كصعوبة سهولة مدل إلذ إضافة، كتشتتها، ت٘ركزىا ييبتُ كصفنا النتائج بيانات كصف إلذ كتهدؼ

 : التالية ات١قاييس ات٠طوة ىذه في ييستخدـ ما كأبرز الطلبب. بتُ التمييز على كقدرتها، الاختبارات
 

 : وأشهرىا الدركزية. النزعة مقاييس -
 أت٫يػػػػػػػػة أكثرىػػػػػػػػا كىػػػػػػػػو، اتٟسػػػػػػػػابي )الوسػػػػػػػػط( ات١توسػػػػػػػػط -

 كاستخدامنا.
 )الأكسط(. الوسيط -
  ات١نواؿ. -

 
 : وأشهرىا التشتت. مقاييس -

 كاستخدامنا. شيوعنا أكثرىا كىو، ات١عيارم الات٨راؼ -
 الصعوبة. معامل -
 التمييز. معامل -
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ت٣مػػػوع القػػػيم  المتٛضهههط اتذطهههابٞ:
 على عددىا.

ط: القيمػػة العدديػػػة الػػػتي تقػػػع  ايٛضهههٝ
في كسط القػيم بعػد ترتيبهػا تصػاعديان 

 أك تنازلينا.
اٍ: ا أك القيمػػػػة الأكثػػػػر تكػػػػرارن  المٓههههٛ

 .في التوزيعا شيوعن 
اتٞػػذر التًبيعػػي  الاتضههساف المعٝههازٟ:

ت١توسػػػػػػط مربعػػػػػػات ات٨رافػػػػػػات القػػػػػػيم 
 .تٟسابيا ات١ختلفة عن متوسطها

 : المكاٜٝظ لهرٙ تٛقٝض ًٜٞ ٚفُٝا
 : الحسابي الدتوسط .ٔ

 الطلبب درجات ت٣موع حاصل: أك، عددىا على القيم ت٣موع: ىو
 .عددىم على امقسومن 

 ت٣موع: ىو (ّ، ِ، ٓ، ٗ، ٖ): للقيم اتٟسابي ات١توسط: مثال
 (.ْ.ٓ) = (ٓ) عددىا ÷ (ِٕ) القيم

 في نتائجهم كانت،  (َُ) ىمعدد طلبب ت٣موعة: آخر مثال
 : التالر النحو على، درجة (ََُ) من الكرنً القرآف اختبار

 
 

 المجموع ٓٔ ٜ ٛ ٚ ٙ ٘ ٗ ٖ ٕ ٔ الطلاب
 ٜ٘ٛ ٓٓٔ ٓٓٔ ٓٓٔ ٓٓٔ ٓٓٔ ٜٜ ٜٛ ٜٚ ٜٙ ٜ٘ درجاتهم

 : يكوف الطلبب ىؤلاء لنتائج العاـ ات١توسط فإف
 درجة. ٓ.ٖٗ=َُ÷ٖٓٗ

 
 : الوسيط .ٕ

 تٖتها يقع التي القيمة: أك، تنازلينا أك تصاعديان  ترتيبها بعد القيم كسط في تقع التي العددية القيمة: ىو
 .القيم من %(َٓ)

 : ىو (ّ، ِ، ٓ، ٗ، ٖ): للقيم الوسيط: مثال
 (.ٓ) القيمة: ىو الوسيط بكوف، (ٗ، ٖ، ٓ، ّ، ِ): تصاعديان  ترتيبها بعد

 ات١توسط. يقارب ما كعادة الطلبب. عدد نصف تٖتها يقع التي الدرجة معرفة في الوسيط فيديي 
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 : الدنوال .ٖ

  .التوزيع في شيوعنا أك تكرارنا الأكثر القيمة: ىو
 على، درجة (ََُ) من الكرنً القرآف اختبار في نتائجهم كانت،  (َُ) ىمعدد طلبب ت٣موعة: مثال
 : التالر النحو

 المجموع ٓٔ ٜ ٛ ٚ ٙ ٘ ٗ ٖ ٕ ٔ الطلاب
 ٘ٛٛ ٓ ٓٓٔ ٓٓٔ ٓٓٔ ٓٓٔ ٜٜ ٜٛ ٜٚ ٜٙ ٜ٘ درجاتهم

 درجة.ََُ = ات١نواؿ إذنا
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 : التالية للقيم، ات١نواؿ، الوسيط، اتٟسابي ات١توسط: أكجد

ٔ ،ٗ ،ْ ،ُُ ،ٗ ،ُٔ ،َِ ،ُٖ ،ْ ،ُٓ ،ِّ ،ٗ. 
.................................................................................. 
.................................................................................. 
.................................................................................. 
.................................................................................. 

.................................................................................. 
.................................................................................. 
.................................................................................. 

.................................................................................. 
.................................................................................. 
.................................................................................. 

.................................................................................. 
.................................................................................. 
.................................................................................. 

.................................................................................. 
.................................................................................. 
.................................................................................. 

.................................................................................. 
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 : الدعياري الالضراف .ٗ
 .اتٟسابي متوسطها عن ات١ختلفة القيم ات٨رافات مربعات ت١توسط التًبيعي اتٞذر ىو: ىو

 التباعد زاد فإذا، الآخر بعضال عن بعضها الطلبب ت٣موعة درجات تباعد درجة تٖديد في ييساعدنا
 المجموعة ىذه درجات اعتبرت كبالتالر، لبن قلي تشتتها كاف التباعد نقص كإذا، كبتَنا تشتتها كاف

 (.متجانسة)
 : بالتًتيب الآتية للخطوات طبقنا ات١عيارم الات٨راؼ حساب كيتم
 تنازلينا. أك تصاعديان  ترتيبنا القيم ترتيب -
 للقيم. اتٟسابي ات١توسط حساب -
 اتٟسابي. ات١توسط كبتُ قيمة كل بتُ نقصنا أك زيادة )الات٨راؼ( الفرؽ حساب -
 النقص. أك الزيادة لإشارة اعتبار دكف نفسها( في ضربها )أم قيمة كل تربيع -
 التًبيع. حاصل تٚع -
 اتٟالات. عدد على التًبيع حصل ت٣موع قسمة أم: التباين حساب -

 : التالية القيم من ات١عيارم الات٨راؼ تٟساب: مثال
ٔ ،ٖ ،َُ ،ُِ ،ُْ 

 َُ = ٓ ÷ َٓ = اتٟسابي ات١توسط
  ْ+، ِ+، َ، ِ-، ْ- = ات١توسط عن قيمة كل )ات٨راؼ( فرؽ
 ُٔ، ْ، َ، ْ، ُٔ = القيم تربيع

 َْ = ُٔ + ْ + َ + ْ + ُٔ = التًبيع حاصل ت٣موع
 ٖ = ٓ ÷ َْ = التباين

 √ = ات١عيارم الات٨راؼ
  = ِ.ٖ 
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 : التالية للقيم ات١عيارم الات٨راؼ استخرج

ِ ،ْ ،ٔ ،ٖ ،َُ ،ُِ ،ُْ ،ُٔ ،ُٖ. 
.................................................................................. 
.................................................................................. 

.................................................................................. 
.................................................................................. 
.................................................................................. 

.................................................................................. 
.................................................................................. 
.................................................................................. 
.................................................................................. 

.................................................................................. 
.................................................................................. 
.................................................................................. 

.................................................................................. 
.................................................................................. 
.................................................................................. 
.................................................................................. 
.................................................................................. 
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 : الصعوبة معامل .٘
 من ات١ئوية النسبة عن عبارة كىو، الاختبار في ما سؤاؿ صعوبة أك سهولة مدل إيضاح إلذ يسعى

   : التالية ات١عادلة بتطبيق سبكت٭ي ، صحيحة إجابة السؤاؿ عن أجابوا الذين الطلبب

س = السؤاؿ صعوبة معامل
 ََُ × ف

 : حيث
 صحيحة. إجابة السؤاؿ عن أجابوا الذين الطلبب عدد = س
 .الطلبب ت٣موع = ف

 فسيكوف، صحيحة إجابة ما سؤاؿ على اطالبن  (َِ) منهم أجاب، اطالبن  (ِٓ) لدينا كاف إذا: مثال
 .%َٖ= ََُ(×ِٓ÷َِ): ىو السؤاؿ ىذا صعوبة معامل

 : التالية الدعادلة باستخدام الدقالية للأسئلة الصعوبة معامل حساب ولؽكن
 السؤاؿ( درجة ×الطلبب عدد)÷السؤاؿ على ا﵀صلة الدرجات ت٣موع = الصعوبة معامل
 فإذا، درجات (ٓ) العظمى درجتو، الكرنً القرآف مادة في مقالر سؤاؿ عن اطالبن  (ِٓ) أجاب: مثال
، درجة (ٕٓ) ىي عليها( حصلوا التي الدرجات )ت٣موع السؤاؿ على ا﵀صلة درجاتهم ت٣موع كاف

 : ةالصعوب معامل احسب
 %َٔ(=ٓ×ِٓ÷)ٕٓ= الصعوبة معامل

 : في الصعوبة معامل يفُيدنا
 معامل ذات الأسئلة عدد زاد فكلما، كالصعوبة السهولة حيث من الاختبار على اتٟكم -

 صحيح. كالعكس صعب الاختبار أف يعتٍ ؛ات١رتفع الصعوبة
 الأىداؼ أك ات١وضوعات أم ت٨دد أف نستطيع، موضوعات أك أىداؼ إلذ الأسئلة ترتٚة بعد -

 عليها. للتغلب التخطيط من لابد كالتي، الطلبب أماـ عقبة ت٘ثل التي
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 : التمييز معامل .ٙ
 بتُ يفرؽ أف ىو الاختبار من الغرض كاف فإذا الصعوبة، تٔعامل كبتَة درجة إلذ التمييز معامل يرتبط

  الغرض. ىذا إلذ يقود ما ىو ات١ميز السؤاؿ فإف ؛قدرة الأقل كأكلئك الطلبب من ات١ميزين
 ذم الطالب بتُ التمييز في ما سؤاؿ فاعلية مدل تٖديد في تتمثل التمييز معامل مهمة فإ حيث

، عامة بصورة النهائية الدرجة في بينهما الاختبار يفرؽ الذم نفسو بالقدر، الضعيف كالطالب العالية القدرة
 : منها التمييز معامل تٟساب كثتَة طرؽ كىناؾ

 كرقة. (ََُ) عددىا أف كنفتًض، الدرجات حسب تصاعديان  الطلبب أكراؽ ترتب -
، العليا الدرجات ذات الأكراؽ من %ِٓ أعلى كت٘ثل كدنيا عليا ت٣موعتتُ إلذ الأكراؽ تقسم -

  الدنيا. الدرجات ذات منها %ِٓ كأدنى
 .(ِٓ) = الدنيا المجموعة أفراد عدد = العليا المجموعة أفراد عدد يكوف كبذلك -
 الذين أكلئك بتُ من صحيحة إجابة الأكؿ السؤاؿ عن أجابوا الذين الطلبب عدد حصر يتم -

 .اطالبن  (َِ) كانوا أنهم كنفتًض، العليا الدرجات على حصلوا
 حصلوا الذين أكلئك بتُ من صحيحة إجابة الأكؿ السؤاؿ عن أجابوا الذين عدد حصر يتم -

 .تُطالب كانوا أنهم كنفتًض، الدنيا الدرجات على
 (.ُٖ=ِ ػػػػ َِ المجموعتتُ بتُ )الفرؽ (.ّ) ات٠طوة من (ْ) ات٠طوة تطرح -
 المجموعتتُ. إحدل أفراد عدد على (ٓ) ات٠طوة من الناتج يقسم -

 ف(÷ِص-ُ)ص التمييز= معامل
 العليا. المجموعة في صحيحة إجابة السؤاؿ على أجابوا الذين الطلبب عدد =ُص حيث -
 الدنيا. المجموعة في صحيحة إجابة السؤاؿ على أجابوا الذين الطلبب عدد =ِص -
 المجموعة. أفراد عدد ف= -

 %.ِٕ=ِٓ(÷ِ-َِالتمييز=) معامل
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 كل فإ حيث التمييز؛ عالر السؤاؿ ىذا كاف الصحيح الواحد من التمييز معامل اقتًب ككلما
 إجابة عليو أجابوا الدنيا المجموع في الطلبب ككل صحيحة إجابة عليو أجابوا العليا المجموعة في الطلبب
 خاطئة.
 : التالية بالدعادلة الدقالية للأسئلة التمييز معامل حساب ولؽكن

 ف(×ـ مج÷)ص( مج – س )مج
 العليا. الفئة عليها حصلت التي الدرجات ت٣موع: س مج -
 الدنيا. الفئة عليها حصلت التي الدرجات ت٣موع: ص مج -
 للسؤاؿ. ات١خصصة الدرجات: ـ مج -
 المجموعتتُ. إحدل أفراد عدد: ف -

 في الأكؿ للسؤاؿ الطلبب من العليا الفئة هايعل حصلت التي الدرجات ت٣موع أف نفرض: مثال
 من الدنيا الفئة عليها حصلت التي الدرجات كت٣موع، درجة (َٕ) الكرنً القرآف مادة اختبار

 َُ = الدنيا المجموعة أفراد عدد = العليا المجموعة أفراد كعدد درجة. (ّٖ) نفسو للسؤاؿ الطلبب
 التمييز. معامل أحسب .درجات (َُ) السؤاؿ ت٢ذا ات١خصصة السؤاؿ كدرجة، أفراد

(َٕ-ّٖ(÷)َُ×َُ=) ِّ÷ََُ=ِّ% 
 : التمييز معامل قراءة

 حسب تزيد أك تقل كقد، القياسات من كثتَ في ات١قبوؿ الأدنى اتٟد %ِٓ التمييز معامل قيمة عدُّ تي 
 طلبب بتُ الفقرة ت٘ييز على لان كدا، أفضل ذلك كاف ما فقرة في امرتفعن  التمييز معامل كاف ككلما اتٟاجة.
  الدنيا. المجموعة كطلبب العليا المجموعة

 للمجموعة اجدن  صعب اختبار عنو سينتج حيث الاختبار فقرات تٚيع في تٖقيقو تٯكن لا ذلك لكن
 الدنيا.
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 : ٚتدٜٚٓٗا ايٓتا٥ر تفطير: ايجايج١ المسس١ً

، ا﵀ددة كا﵀كات بات١عايتَ كمقارنتها فيها ات١ؤثرة كالعوامل النتائج بتُ العلبقة ؼتعرُّ  ات١رحلة ىذه في يتم
 : التالية ات٠طوات النتائج تفستَ في ات١علم كيراعي

 النتائج مع أك ات١توخاة، توقعاتو مع النتائج مقارنة: مثل التفستَ، عملية من يريده ما تٖديد -
 كالضعف. القوة مواطن على التعرؼ أك تٖقيقها، ات١طلوبة

 كما الطلبب، لأداء دقيق كتفستَ سليم حكم إلذ الوصوؿ من بد لا أحكاـ، إصدار عند -
 الشخصية. كالانطباعات كالارتٕالية العشوائية عن ابعيدن  التقونً، أدكات تقيسو

 ات١درسة أك اتٟلقة على كالقائمتُ كات١علمتُ الطلبب تساعد بطريقة كالنتائج التوصيات تدكين -
 الطلبب. لدل النتائج تٖستُ على القرآنية

 الأماكن بو كالاحتفاظ ات١علم، إليها توصل التي كالنتائج بالتوصيات ملخص تقرير إعداد -
 القرآنية. ات١درسة أك اتٟلقة يفيد فيما كاستثمار لو، ات١خصصة

 
 : النتائج تدوين

 عملية (إلكتًكنية أك كرقية) بيانية رسوـ أك جداكؿ صورة في كتوثيقها النتائج تدكين عملية عدُّ تي  -
 كنتائج ات١درسة داخل العمل ت٠طوات موجزة صورة كات١علمتُ للئدارة تعطي نهاإ حيث ؛مهمة

 .أفضل لتعلُّم التخطيط عملية بعد فيما يسهل ت٦ا، كات١علمتُ الطلبب
 لكن، عملهم يناسب ما ميتصم ات١علم أك للئدارة كتٯكن، النتائج لتدكين معتُ ت٪وذج يوجد لا -

 بعد. فيما كتٖليلها ت١قارنتها النتائج تٚيع تدكين مراعاة من لابد
 

  



 

 

 

 

290 

 حلقات نتائج بتحليل خاص لظوذج

 نتائج متوسط حلقة
 الأول الاختبار

 نتائج متوسط
 الثاني الاختبار

 ومناقشتها النتائج تفستَ

 %َٔ %َٖ أ
 ككضع الأسباب دراسة يتطلب ت٦ا اتٟلقة لمستو  في تدني ىناؾ
 علبج. خطة

 ات١علم. كتٖفيز تكرنً يتطلب ت٦ا اتٟلقة لمستو  في ارتفاع ىناؾ %ََُ %َٗ ب
 

 تُمعلم نتائج بتحليل خاص لظوذج

 الدعلم اسم
 نتائجال متوسط

 الأول الاختبار في
 نتائجال متوسط

 الثاني الاختبار في
 ومناقشتها النتائج تفستَ

 الأسباب دراسة يتطلب ت٦ا ات١علم طلبب مستوم في ارتفاع ىناؾ %َٕ %َٓ أ
 كالتكرنً. التجربة لتعميم

 الأسباب دراسة يتطلب ت٦ا ات١علم طلبب مستوم في ات٩فاض ىناؾ %َْ %َٔ ب
 علبجية. خطة لوضع

 

 موضوعات نتائج بتحليل خاص لظوذج

 السؤال موضوع السؤال
 نتائج

 الطلاب
 النتائج وصف

 خطة كضع كسيتم ات١وضوع ىذا في ضعف نقطة %َّ الساكنة النوف أحكاـ الأول
 .للموضوع تٖستُ

 الأسباب دراسة سيتم ات١وضوع ىذا في ت٘يز نقطة %ََُ ات١دكد الثاني
 التجربة. لتعميم
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 ؟(القرآنية ةاتٟلق نتائج تٖليل )ت٪وذج في تدكينها ينبغي التي العناصر أبرز ما

.................................................................................. 

.................................................................................. 

.................................................................................. 

.................................................................................. 

 
 القرآنية(؟ اتٟلقة معلمي نتائج تٖليل )ت٪وذج في تدكينها ينبغي التي العناصر أبرز ما

.................................................................................. 

.................................................................................. 

.................................................................................. 

.................................................................................. 
 

*     *     * 
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 خلبؿ الدارسات مستول لقياس ات١ستول متنوعة مقالية أسئلة تٜسة من مكوف( اختبار ت٪وذج) يصمم (ُ)
 .الأكؿ الفصل

 الأسئلة أنواع تٚيع على ت٭توم موضوعينا سؤالان  عشر تٜسة من مكوف( اختبار ت٪وذج) يصمم (ِ)
 .دراستها ت٘ت التي ات١وضوعية

 مراعاة مع ،ات١علمات نتائج لتدكين كآخر القرآنية تٟلقةبا الدارسات نتائج لتدكين ت٪وذجنا ياقتًح (ّ)
 (: كتفستَىا النتائج تٖليل) بها تٯر التي ات١راحل
 

 
 
 مكتبة: الرياض. تطبيقاتو أسسو، نظريتو، كالتًبوم؛ النفسي القياس(. ُُْٖ) الطريرم عبدالرتٛن 

 .الرشد
 للطباعة العبيكاف: الرياض. السلوكية العلوـ في البحث إلذ ات١دخل(. َُْٗ) العسَّاؼ صالح 

 .كالنشر
 الكرنً القرآف لتحفيظ ات٠تَية للجمعية الرتٝي ات١وقع عبر كالقدرات ات١هارات منتدل على الاطلبع 

 (: الإنتًنت) للمعلومات العات١ية العنكبوتية الشبكة على بالرياض
 http: //www.qk.org.sa/vb/forumdisplay.php?f=18 

  

  :ًَف الإتصاش
 

  َؿادز ايتعًِ:
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 .التًبوم القياس مفهوـ يكضح (ُ)
 .التًبوم التقونً مفهوـ يكضح (ِ)
 .التًبوم كالتقونً القياس بتُ قارني (ّ)
 .التًبوم التقونً أىداؼ ياشرح (ْ)
 .التًبوم التقونً أنواع ياشرح (ٓ)
 .التًبوم التقونً أساليب اختيار أسس ياشرح (ٔ)
 الشفهية، كالاختبارات التحريرية، الاختبارات: التالية التًبوم التقونً أساليب مفهوـ يكضح (ٕ)

 كل استخداـ تٯكن كمتى كعيوبها فوائدىا شرح مع الإت٧از، كملف الأداء، كاختبارات كات١لبحظة،
 .منها

 
  

  ايتكِٜٛ:
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 : انىحذج أهذاف 

 :أن الوحدة ىذه إنهائها بعد الدَّارسة من يُ تَوقع

 .الصفية غتَ البرامج مفهوـ تيوضح -
 .الصفية غتَ البرامج أت٫ية تشرح -
 .الناجحة البرامج اختيار معايتَ تيناقش -
 .الصفية غتَ البرامج مشكلبت تيناقش -
طط -  .تطبيقية حالة خلبؿ من صفي غتَ لبرنامج تٗي
 .تطبيقية حالة خلبؿ من صفي غتَ برنات٣نا تيدير -
 ..تطبيقية حالة خلبؿ من صفي غتَ برنات٣نا تيقوٌـ -

 

 : انىحذج يفرداخ
 

 الصفية غتَ البرامج مفهوـ. 
 الصفية غتَ البرامج أت٫ية. 
 َالناجحة البرامج اختيار معايت. 
 الصفية غتَ البرامج مشكلبت. 
 الصفية غتَ للبرامج التخطيط. 
 الصفية غتَ البرامج إدارة. 
 ًالصفية غتَ البرامج تقون.. 

 

 : المحاضراخ عذد

 .ت٤اضرة ُٔ
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 ٞ ٍ ايػصايههه ض   :قههها طهههُ  ٜٕ ٞ أ )ٜٓبػههه
 ٕ ٔ ايهتههاب أ هه يًؿههبي بعههد الاْؿههسافَ 
 ٔ هه  َ٘ طههترٜض إيٝهه لًا،ٜ  ًٜعههب يعبًهها جمههٝ
ٔ ايًعهب   ٓع ايؿبيَ   َٕ تعب المهتب، فإ
    ٘ ِ يمٝهههت قًبههه ٘ في ايتعًهههٝ ٚإزٖاقههه

ْػـ عًٝ٘ ايعٝؼ(.  ٜٚبطٌ ذنا٤ٙٚ 
 

 بناء: كتٖقيقها تبنيها إلذ التًبوية ا﵀اضن تسعى التي كالأساسية اتٞوىرية الأىداؼ من
 كتنميتها.، كصقلها السوية الشخصية
، كلها كأمتو ت٣تمعو كعلى نفسو الفرد على أثره ينعكس كتهذيبها الشخصيات بناء في السعي فإف
 الكرنً القرآف بنور يستنتَ كمسلمنا، البشرية كخدمة كالصلبح ات٠تَ دركب في ساعينا مؤثرنا كاعينا فردنا فيصبح
  . نبينا كسنة

 لتعليمو كتسعى، الكرنً القرآف من منهجها تستقي التي– النسائية ات١دارس تهتم أف غرابة فلب ت٢ذا
 متميزنا. تربويان  بناء الدارسات بناء في الإسهاـ شأنو من ما كل باعتماد-بو كالعمل كتٖفيظو
، النفسي كميلها الشخصية لرغبتها كفقنا فيها ات١شاركة الدارسة تٗتار التي التًبوية البرامج أف تٮفى كلا

 كت٘ثلها، بها تأثرىا كيزداد، عليها أثرىا يتضاعف ؛ إلزاـ أك فرض دكف
 ككاقعها. حياتها في ت١عانيها

 غتَ النشاط )أك الصفية غتَ بالبرامج الاىتماـ جاء ىنا كمن
، النسائية ات١دارس في كتبهم( في التًبويتُ بعض يسميو كما الصفي

 كتٖديد، كأساليبها ككسائلها لآلياتها تفصيلية خطة رسم على اتٟرصك 
 قائدة من مباشرة كمتابعة إشراؼ تٖت ستَىا كمتابعة لتنفيذىا مسؤكلة
 .ات١درسة

 تبتُ كما،  أىدافها كتٖقق، كت٘يزىا البرامج ىذه ت٧اح حوؿ مهمة تساؤلات عن تٕيب الوحدة كىذه
 البرامج. ىذه ت٧اح في للقيادية كات١ؤثر الفاعل الدكر

  

 

 : تمهيذ
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٘ المدزضهه١ إلى   ٟ تكدَهه ِ ايٓػههاط ايههر ٜكطهه
   قطُين:

ؿاسب يًُكسزات ايدزاض١ٝ كتٮػدـ  :ْػاطَ 
ىػػػػػذه ات١قػػػػػررات، كتٯثػػػػػل اتٞانػػػػػب التطبيقػػػػػي 
للمقػػػػػررات، سػػػػػواء نفذتػػػػػو الدارسػػػػػة داخػػػػػل 
الفصػػػل، أك في ات١نػػػزؿ، كىػػػذا النشػػػاط غالبنػػػا 
ما يكوف إلزامينػا لكػل الدارسػات في الفصػل 

 الواحد.

    ٙ د بٗههر ٛ المكؿههٛ ايٓػههاط غههير ايؿههفٞ)ٖٚ
كىػػو ات١كمػػل للمػػنهج، كيعػػالج   ايٛسههد٠(:

هػػػػػػػػارات جوانػػػػػػػػب القصػػػػػػػػور، كيكسػػػػػػػػب ات١
كات٢ػػػوايات، كيبػػػتٍ الشخصػػػػية، كيراعػػػى فيػػػػو 
اخػػتلبؼ ات١يػػوؿ كالرغبػػات، كلا يكػػوف ىػػذا 

 النشاط إلزامينا. 

 

 الأول الدىضىع

 وأهذافها يفهىو انبرايح غير انصفيح  

 
 : َفّٗٛ ايبراَر غير ايؿف١ٝ:أٚلًا

 

 ينظم الذم البرنامج ذلك: بأنو الصفي غتَ البرنامج يعرّف
، غبتهابر  الدارسة عليو تقبل الذمك ، التعليمي البرنامج مع لبن متكام

 تتعلمو اتٔ الأىداؼ ىذه ارتبطت سواء، معينة تربوية اأىدافن  ت٭ققك 
 أك علمي اتٕاه أك مهارة أك خبرة باكتساب أك، الصف في الدارسة
 أثناءك ، خارجها أك الدراسة قاعة داخل البرنامج ىذا كيؤدل، عملي

 في ت٪و إلذ ذلك يؤدم تْيث، الدراسة انتهاء بعد أك الدراسي اليوـ
 التًبوية الاتٕاىات كإكسابها، كقدراتها واياتهات٢ تنميةك  الدارسة خبرة

  .ات١رغوبة جتماعيةالاك 
 تنظمو، الدراسي للمنهج إثراء ككسيلة، مدركسة "خطة فهو
 الصلة كثيقة كتربوية تعليمية اأىدافن  ت٭قق تْيث التعليمية ات١ؤسسة
 إلذ يؤدم ت٦ا، كتلقائية برغبة كت٘ارسو الدارسة كتٗتاره، ات١درسي بات١نهج

 كالانفعالية كالعقلية كالاجتماعية التًبوية: اتٞوانب تٚيع في ت٪و
 خبراتها". في كغتٌ للدارسة النمو ىذا سلبمة عنو فينتج، كاللغوية كاتٞسمية

 اتنظيمن  نظم إذا الصحيحة التًبية أىداؼ من الكثتَ لتحقيق أساسية كسيلة الصفية غتَ فالبرامج
 ت٦ارسة على هنلتدريب ككسيلة الدارسات ناءلب كسيلة فهو، كاعية كإدارة سليم إشراؼ تٖت اصحيحن 

 ضركرة من نطلقت ىيك ، اتٞيدة الاتٕاىات كلتنمية القونً ات٠لق اكتسابك  السليمة الاجتماعية العلبقات
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 ات١ختلفة ات١هارات تنمية تتحقق ثم كمن، جوانبها تٚيع في نشخصياته تتكامل حتى دارساتال قدرات توجيو
 ات١درسة. لو تسعى الذم الإطار في المجالات كل في

 : يلي ما فيها يتحقق التي ىي الصفية غتَ البرامج أف القوؿ تٯكن كعليو
 يراد التي كات١هارات كات٠برات، كالفعاليات، كالنشاطات، العملية ات١مارسات من ت٣موعة أنها  -ُ

 لديها. تنميتها أك للدارسة إكسابها
 خارجها. أك ات١درسة كداخل، خارجو أك الصف داخل ت٘ارس  -ِ
 كرغباتهن. كاستعدادىن ميوت٢ن مع يتوافق ما منها الدارسات تٗتار -ّ
 الأىداؼ كحدة حيث من كارتباطها، مباشر غتَ أك مباشر بشكل الدراسي بات١نهج ترتبط -ْ

 بها يقصد لا كبالتالر، الدراسية ات١قررات من اجزءن  ليست لكنها، إليها الوصوؿ ات١راد العامة
 التطبيقية(. الدرس نشاطات)

 كتتابعها. البرامج ىذه على ات١درسة إدارة تشرؼ  -ٓ
 كالإداريات. ات١علمات تٔشاركة، البرامج( )منفذة: كتنفذىا البرامج ىذه تدير -ٔ
 ات١توافرة. كات١وارد ات١تاحة الإمكانات البرامج ىذه تنفيذ في يراعى -ٕ

 
 

  الشموؿ. على ت٤افظتو مراعاة مع، الصفية غتَ للبرامج ااختصارن  أكثر اتعريفن  صوغي
 

 

، نفسي كميل رغبة عن يكوف عليها الدارسات إقباؿ أف البرامج ىذه تٯيز ما أف ذكرنا
 البرامج على للئقباؿ الدارسات تدفع التي بالعوامل فكرم ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف

 منها. كالاستفادة الصفية غتَ
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ٞ ايٛسههههد٠ الأٚلى يتعههههسفي  زادعهههه
 َع٢ٓ الهدف.

قع أٖداف ايبراَر  َٔ المطؤٍٚ عٔٚ 
طت٣ٛ المدزض١؟  غير ايؿف١ٝ ع٢ًَ 

ٔ أٖههداف ايههبراَر غههير ايؿههف١ٝ:  َهه
فظ ايدازض١.  ايترٜٚض عْٔ 

   ٘ طًب طبٝعٞ، تحتاده ٚايترٜٚضَ 
 ٘ ٛ بحههد ذاتهه ٖهه فظ ايبػههس١ٜ،ٚ  ايههٓ
ٔ ايكسٚزٟ ايتهًهف   ٖدف، فًٝظَ 
  ٚ ٘ أٖهههدافًا تجكٝفٝههه١ أ ٓٝ في تكهههُ

 أخس٣. تع١ًُٝٝ

ًٝ  أٖداف ايبراَر غير ايؿف١ٝ:ا: ثاْ
 الأنشطة دليل في الواردة بالأىداؼ الكرنً القرآف لتحفيظ النسائية ات١دارس في الصفية غتَ البرامج تلتزـ
 : بػ العاـ ىدفها يتمثل كالتي، السعودية العربية ات١ملكة في للتعليم الطلببية
 كالاجتماعية الركحية الناحية من للطالب ات١توازنة الشخصية بناء
 .كأمتو ككطنو دينو تٮدـ انافعن  امواطنن  ليصبح كالانفعالية كاتٞسمية كالعقلية

 ات١دارس تسعى التي الأىداؼ فإف، العاـ ات٢دؼ ىذا على كبناء
 : ىي، الصفية غتَ البرامج خلبؿ من كتٖقيقها لتبنيها النسائية

 الشخصية لبناء دارساتال نفوس في الإسلبمية كالقيم ات١بادئ تعميق •
 (لبن عمك  لبن تعامك  اسلوكن ك  امنهجن ك  اكفكرن  عقيدة) ات١تكاملة الإسلبمية

 سليم. تربوم إطار في بالمجتمع الرقيك  التقدـ لتحقيق
 تٔا فيها عيشت التي كالبيئة المجتمع مع التفاعل على دارسةال قدرة تنمية •

  ات١نضبط. كالتأثتَ التأثر على كيشجع، السليم التكيف ت٭قق
 مساعدةك ، صفال في الدارسة تتلقاىا التي التعليميةك  التًبوية اتٞوانب تعزيز •

 سلوؾ.ك  أفعاؿ إلذ ترتٚتها على الدارسة
 اخبرته ينيميك ، كالنفسية كالاجتماعية الركحية احاجاته يلبي تٔا الفراغ استثمار كيفية على دارسةال تدريب •

 الإبداعية. اقدراته ينشطك  اثقافته يثيرمك 
 البناء. كالتعاكف الآخرين كاحتًاـ، ات١سؤكلية كتٖمل النفس على الاعتماد على دارسةال تعويد •
 .كالاجتماعية كاتٞسمية كالركحية الفكرية كحاجاتها النفس متطلبات بتُ التوازف تٖقيق •
 السليم التوجيو اهكتوجيه كتنميتها كات١واىب القدرات اكتشاؼ •
 كتقوتٯو. كتنفيذه، ما لعمل التخطيط على القدرة الدارسة كسابا  •

 كات٠جل التكيف سوء مشكلبت مثل، ات١شكلبت لبعض ةكعلبجي ةككقائي ةتشخيصي كظائف تٖقيق •
 نانية.كالأ كالانطواء

 : التالر الشكل خلبؿ من تتضح، كللمجتمع، ات١درسة لإدارة أخرل اأىدافن  البرامج ىذه تٖقق ككذلك
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ضعي قائمة بالأىداؼ ، كبالتعاكف مع أفراد ت٣موعتك، مستفيدة من الأىداؼ السابقة

 التي تريدين تٖقيقها من خلبؿ البرامج غتَ الصفية في مدرستك.
 

 

*     *     * 
  

 

 أٖداف ايبراَر غير ايؿف١ٝ

 المجتُع
 إعداد دٌٝ ؾالح ْٚافع لأَت٘ *
الإضٗاّ في بٓا٤ أفساد فاعًين  *

  يًسقٞ بالمجتُع ٚخدَت٘
 تفعٌٝ دٚز المؤضطات داخٌ المجتُع *

 الإداز٠
 تحكٝل أٖداف المدزض١ *

تحكٝل ايتعإٚ بين َٓطٛبات  *
َٓفر٠ ايبراَر، المع١ًُ، )المدزض١ 

  (.ايدازض١
 .تحكٝل ايٓعاّ المدزضٞ *

تهٜٛٔ علاقات َج٢ً بين ايدازض١  *
 .ٚالمدزض١ ٚايب١٦ٝ

  المتعًِ
  ايُٓٛ اترًكٞ ٚايسٚسٞ *

 ايُٓٛ الادتُاعٞ ايػاٌَ *
 ايؿش١ ايعك١ًٝ ٚايٓفط١ٝ *
  انطاب المعازف ٚالمٗازات *

 َعسف١ المٍٝٛ ٚإغباع اتذادات *
 تطٜٛس ايكدزات *

 ايتشفٝص تضٛ ايتعًِ *
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    ٞ ممازض١ ايٓػهاط غهير ايؿهف
ٌ اي ٔ ثكافههه١  دازضههه١ٜٓكههه َههه
 إلى ثكاف١ الإبداع، ايرانس٠

 انثاَي الدىضىع

  أهًيح انبرايح غير انصفيح  
 

– الدارسة عليها تقبل بل، ملزمة غتَ بكونها الكرنً القرآف لتحفيظ النسائية ات١دارس في الدراسة تتميز
 ما ذلك كقبل– الطيبة كالصحبة ات١اىرة بات١علمة تٖظى كحتُ، نفسية كرغبة ذاتي بدافع -الأحواؿ أغلب في

 كتستفيد، بات١كاف فتتعلق، يزداد الدافع ىذا فإف -كأنس كاطمئناف كراحة إتٯاني جو من الكرنً القرآف يوفره
 كفائدة. كمتعة كترفيو كتعليم تربية من ت٢ا يقدمو ما كل من

 الإقباؿ بأف تتميز -اسابقن  ذكرنا كما– الصفية غتَ البرامج إف كحيث
 بالغة؛ أت٫ية تكتسب فإنها، كات٢وايات ات١يوؿ كموافقة الرغبة بدافع يكوف عليها
 التي الأساسية الركائز من كتعدٌ ، الشاملة ات١درسية التًبية من يتجزأ لا جزء فهي

 يتاح لا قد كالتي، كالتًبوية التعليمية الأىداؼ من الكثتَ لتحقيق عظيمة كفرصة، ات١توازنة التًبية في تسهم
، كصقلها الدارسة شخصية لبناء اذىبين  امفتاحن  تعدٌ  ككذلك، الدراسي الوقت خلبؿ كتٖقيقها ت٢ا التعرض
 كالثقافية العمرية الدارسات ت٠صائص كمراعاتها طرحها كطريقة نوعيتها في البرامج ىذه ت٘يزت إذا خاصة

 كالنفسية.
 كتوضح، البرامج ىذه أت٫ية تبتُ الصفية غتَ البرامج من -اسابقن  ات١ذكورة– السامية الأىداؼ إف 
 تفعيلها. كحسن، بها العناية من عليها اتٟصوؿ ات١توقع ات١ميزة النتائج

 التًبوية الأىداف تحقيقل أساسية وسيلة أنها إلى إضافة– الدارسات حياة في الألعية ىذه وتتمثل
 : يلي فيما -الدنشودة

 : ٚالإيماْٞ ايسٚسٞ اتداْب في: لًاأٚ
 لبناء كسلوؾ كمواقف أفعاؿ إلذ كترتٚتها، اتٟنيف ديننا تعاليم تعميق في الصفية غتَ البرامج تسهم .ُ

 كالرقي التقدـ لتحقيق، (لبن كعم لبن كتعام اكسلوكن  اكمنهجن  اكفكرن  عقيدة) للمسلمة ات١تكاملة الشخصية
 سليم. تربوم إطار في للمجتمع
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 يدعو تٔا كالتحلي، دارسةال لدل قونًال كالسلوؾ الطيبة كات١عاملة اتٟسن ات٠لق تنمية في البرامج تسهم .ِ
 في كذلك همتسك ، العامة اتٟياة في كت٘ثلها، كالآداب كالفضائل الأخلبؽ من الكرنً الله كتاب إليو

 .السوم غتَ السلوؾ تعديل
 من فيها ينبغي كما بفضائلها كتعريفها، الدينية بات١ناسبات الدارسة ربط في الصفية غتَ البرامج تسهم .ّ

 تعالذ. الله شعائر تعظيم على كتربيتها، كطاعات عبادات
 كآداب، كأحكامو آياتو كتعظيم، الله كتاب تعظيم على الدارسة تربية في البرامج ىذه تسهم ككذلك  .ْ

 شريعتها منو تستمد اكمصدرن ، حياتها في ت٢ا امنهجن  اتٗاذه على تربيها كبالتالر، معو التعامل
 . محمد نبينا سنة مع اتٟاؿ ككذلك، كسلوكياتها

ًٝ  : ٚايتعًُٝٞ المعسفي اتداْب في: اثاْ
 النشاطات في ات١شاركة خلبؿ من ات١تكامل الشامل العقلي النمو تٖقيق في الصفية غتَ البرامج تسهم .ُ

  التعليمية.ك  الثقافية للبرامج الاستماعك  الندكات كحضور ات١ختلفة العلمية
 ما ربط خلبؿ من كذلك ؛كتدعيمها الدراسي ات١نهج أىداؼ تٖقيق في الصفية غتَ البرامج همتس .ِ

 كات١مارسات العملية لتطبيقاتل الفرصة كإتاحة، اتٟياة بواقع الدراسي فالص داخل الدارسة تتعلمو
 الاستفادة من تمكنتك  استيعابو اعليه فيسهل، احياته في تتعلمو ما الدارسة تمثلت حتى، ات١يدانية

  .ومن
 فيو. الإسلبـ ىدل كبياف، ات٣تمعه في يدكر تٔا دارسةال تعريف في تسهم .ّ
 في يسهم ت٦ا، كاتٟركة اتٟرية من جو في، ات١شوقة كالتعليمية العلمية للممارسات الفرصة تتيح .ْ

 ا.ت٢ التشويقك  درسةت١با التحبيب
 ات١واقف ت١واجهة قابلية أكثر نتٕعلهك ، للتعلم الدارسات استعدادات الصفية غتَ البرامج تنمي .ٓ

 ن.ت٢ التًبوية ات١ؤسسة تقدمو ما تحصيلل كتٖفزىن، ات١تعددة التعليمية
 الإبداعية لحلوؿل كالتوصل، كالإنتاج للببتكار الفرصة كتتيح، كالإبداع التفكتَ على ساعدت .ٔ

 .كات١توقعة الآنية للمشكلبت
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ِ ايههبراَر المكدَهه١ يًدازضههات في     تطههٗ
ايتُٗٝههههدٟ، في    ٚٞ َسسًهههه١ الابتههههدا٥
ٔ عًهه٢ ايتعههبير  قههدزتٗ  ٚٔ تُٓٝهه١ ذنهها٥ٗ
لهٔ،    ٔ سهٛ ه عَ   َٔ تٛاؾًٗ عٔ أْفطٗٔ،ٚ 

أْٗها تعهدّ   ٚشٜاد٠ سؿًٝتٗٔ ايًػ١ٜٛ، نُا 
ٔ ايعهههلاز يهههبع  المػههههلات     ههه دهههص٤ًاَ 
    ٔ َهه ايػكههب(،ٚ  ايطههًٛن١ٝ )نايعٓههاد،ٚ 

ٙ ايبراَر:    ٖر
الألعػػػػػػاب علػػػػػػى اخػػػػػػتلبؼ أنواعهػػػػػػا -

)ألعػػػاب الػػػذكاء، التًكيػػػب، الألعػػػاب 
 .اتٟركية، التًكيز(

 قراءة القصص كحكايتها.-
الرسػػػػػم كالزخرفػػػػػػة كالتلػػػػػوين كاللعػػػػػػب -

 بالصلصاؿ.
)ات١نضػػػػػػػػػػبطة(، ات١واقػػػػػػػػػػف التمثيليػػػػػػػػػػة -

 كاتٟوارات التفاعلية ات٢ادفة.

 أفكار كتنمية، ات١ستمر كالتعلم الذاتي التعلم على القدرة تنمية في الصفية غتَ البرامج مهست .ٕ
 العلمية. نكأساليبه الدارسات

 كالعلمية. اللغوية كالألفاظ الأساليب من دارسةلل العلمية اتٟصيلة زيادة في تسهم .ٖ
 : ٚالادتُاعٞ ايٓفطٞ اتداْب في: اثايجً

 الشخصية تكوين طريق عن، للدارسة جتماعيالا النمو تٖقيق في الصفية غتَ البرامج تسهم .ُ
 تصبح كبذلك، كاجبات من عليها كما، حقوؽ من مات٢ا تعرؼ التي كالإت٬ابية ات١تكاملة الإسلبمية

 على لبن عام، المجتمع نظم على ات٤افظن ، الاجتماعية الأنشطة في امشاركن  امنتجن  اعنصرن  الدارسة
 التًبيةك ، اكسلوكن  اخلقن  فيو مرغوبان  افردن  فتكوف، كتطويرىا بيئتو تنمية في كفكره تّهده سهاـالإ

، المجتمع ت٘اسك على احريصن  اأيضن  الفرد تٕعل الاجتماعية
 ات١ثمر. الفعاؿ للسلوؾ اداعين ، مبادئوك  قيمو على احارسن 

 خبرات الدارسات اكتساب في الصفية غتَ البرامج همتس .ِ
 داخل السليمة الإنسانية العلبقات تكوين في اجتماعية
  .كخارجها التًبوية ات١ؤسسة

 ات١هارات من العديد على الدارسة تدريب في تسهم .ّ
 كتٖمل، الغتَ مع التعاكفك كالاجتماعية؛ الشخصية
، القرار اتٗاذ في كات١شاركة، النفس كضبط، ات١سؤكلية

 مع الصحيح التعاملك ، الفريق ضمن كالعمل، كالتخطيط
 ما كل من ذلك غتَك ، البناء النقد كمهارات، ات١شكلبت

  .الدارسة شخصية تدعيم شأنو من
، كالصبر، الانضباط على دارساتال تعويد في تسهم .ْ

 .القونً ات٠لق كاكتساب، النفس على كالاعتماد
، كاتٟاجات كالاىتمامات كات١واىب ات١يوؿ إشباع في تسهم .ٓ

 الإت٬ابي بالشكل تنميتها على عملتك ، عنها كالتعبتَ
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 ةت٤ب تعزيز في اأساسين  لبن عام يعدٌ  ت٦ا، كالإمكانات كالقدرات الاستعدادات يراعي الذم، الصحيح
 .عنها الانصراؼ أك النفور من نكت٘نعه، التًبوية للمؤسسة نكانتمائه الدارسات

 لتكوف، كات١يوؿ كالقدرات ات١واىب ىذه كصقل كقدراتهن، تدارساال مواىب اكتشاؼ في تسهم .ٔ
 .كالعلمية الفكرية آفاقهن كتوسيع ،نواياتهى تنمية ككذلك، الدارسة حياة في إت٬ابي أثر ذات

 كينشط، اخبراته كينوع امعلوماته ينمي فيما الفراغ أكقات استثمار على الدارسة تدريب في تسهم .ٕ
 ة.كالفائد لنفعبا ات٣تمعه كعلى اعليه يعود تٔاك ، العقلية اقدراته

 اتٟوار كحسن، النقد تقبل على قدرتها تنمية كفي، الدارسة لدل بالنفس الثقة تعزيز في تسهم .ٖ
  كالإقناع.

 كات١نضبطة. ات١تزنة تًكت٭يةال برامجال خلبؿ من ؛حيويتها كتٕديد النفس عن التًكيح في تسهم  .ٗ
 

 بل فقط؛ الدارسات على الصفية غتَ للبرامج ات١تميزة كالنتائج الإت٬ابي الأثر يقتصر لا)
 ذلك ناقشي.(كات١علمات البرامج كمنفذة ات١درسية، كالبيئة ات١درسة، إدارة: إلذ ذلك يتعدل

 .زميلبتك مع
 

 : الاْفعايٞ اتداْب في: ازابعً
 على الدارسة تتعرؼ اخلبت٢ فمن ؛للدارسة ات١تزف العاطفي النمو تٖقيق في الصفية غتَ البرامج تسهم .ُ

 جوانب تنمية على الإقباؿ إلذ يدفعها ت٦ا، القوةك  الضعف مواطن حيث من، إمكانياتهاك  قدراتها
 للدارسة تكفل البرامج ىذه نع الناتٕة التًبية أف عن لبن فض، قدرات من الله حباىا تٔا التميزك ، القصور

 .الانفعالر الاتزافك  الراحةك  الطمأنينة
 التي النفسية ات١شكلبت من الكثتَ لعلبج الفرصة تتيح لأنها ؛علبجية كظيفة النشاط برامج بعض تؤدم .ِ

 إف حيث، العزلة حب أك النفس، على الانطواء أك بات٠جل كالشعور،  تدارساال بعض منها تعاني
 .ات١شكلبت ىذه من التخلص على يساعدىا النشاط في زميلبتها مع دارسةال اندماج
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 : ٚايؿشٞ اتدطدٟ اتداْب في: اخاَطً
 التي ك– اتٟركية البرامج خلبؿ من، للدارسة السليم اتٞسمي النمو تٖقيق في الصفية غتَ البرامج تسهم .ُ

 ت٢ذا ات١قامة البرامج في كاتٞسدية الصحية التوعية خلبؿ كمن، -الابتدائيك  التمهيدم ت١رحلة اغالبن  قدـت
 ات١وضوع. ىذا تتناكؿ التي الكرنً الله كتاب آيات من الدارسة تتعلمو ما على تنبتٍ كالتي، الغرض

 

َّٛات  : ايؿف١ٝ غير ايبراَر تصاح َك
 حياة على تدارساال يدرب، لبن متكام ات٣تمعن  ات١درسة من علتٕ الصفية غتَ البرامج أف سبق ت٦ا يتضح
 كالتشاكر القيادة على كيدربهن اتٞماعة، ركح فيهن كيبث كتٕاربها، كخبراتها كأنواعها بألوانها المجتمعات
 من يقابلنو كما تٖديات، من يلبقينو ما مواجهة في شخصياتهن يدعم كما ات١تبادؿ، كالتفاىم كالتعاكف

 .مسئوليات من يتحملنو كما ات١شكلبت،
 غتَ البرامج ؤدمت أف كتٯكن كتٕاكب، كعمل حيوية فيها ؛نشطة متفاعلة خلية ات١درسة علت٬ ذلك ككل

 مقومات كجود على امبنين ، اكعلمين  اعملين  اتطبيقن  سليمة كأىداؼ بأساليب طبقت إذا الدكر ىذا الصفية
 : الدقومات ىذه ومن، وت٧اح
 الصفية غتَ برامجال لأت٫ية ات١دركة الواعية الناجحة القائدة. 
 ات٠برة. صاحبة الصفية غتَ البرامج منفذة 
 لعملها. ات١تفهمة ات١علمة 
 ات١تفاعلة. دارسةال 
 ات١دركسة. العمل خطة 
 ات١ناسب. ات١كاف 
 ات١طلوبة. التجهيزات 
 ات١ناسب. الوقت 
 ات١درسة مع ات١تعاكف الأمر كلر 
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 غتَ للبرامج الأت٫ية ىذه إبراز في ات١درسة قائدة دكر كضحي: ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف .ُ
 الصفية.

 ىذا تركو الذم الأثر كضحي ثم، مدرستك في تنفيذه سبق صفي غتَ ابرنات٣ن  اختارم (أ  .ِ
 الصفية. غتَ البرامج أت٫ية في ات١ذكورة النقاط من مستفيدة، الدارسات على البرامج

  بالتفصيل. ذلك كضحي النقاط؟ ىذه من ات١زيد البرنامج ت٭قق أف بالإمكاف كاف ىل (ب
 على لان مثا ىاتي، (ات١ستمر كالتعلم الذاتي التعلم على تهاقدر  تنمية) في الدارسة الصفية غتَ البرامج تفيد .ّ

  الفائدة. ىذه يؤدم صفي غتَ برنامج
 

*     *     * 
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ًُهها     ٗ ٜعههد تحدٜههد المعههاٜير عههاَلاًَ 
ًٝا في  ٌ  ٚأضاضهههه ط يًعُهههه ايتدطههههٝ

ٓها بهايساَر غهير      ٟ )َتُهجلاًٖ  ايتربٛ
ع٢ً أضاضهٗا   تكٛيم٘،ٚ  ايؿف١ٝ(،ٚ 
ٌ المػههازنات في    ز٠ يههه تتكههض ايؿههٛ
  ٞ ٓبػهه ٚ لاٜ  ٞ أ ٓبػهه ايبرْههاَر فُٝههاٜ 

ٔ قسازات أٚ إدسا٤ات.  اتخاذَٙ 
اًْا   ع لههها قههُ ٕ  –ٜٚعههدّ ايسدههٛ بههإذ

ٔ الاْهههصلام في الأخطههها٤   -الله َههه
ايههه  تهههؤثس تهههأثيًرا ضهههًبًٝا عًههه٢  

ٔ ايبرْاَر.  الاضتفاد٠َ 
 

 

 انثانث الدىضىع

  يعايير اختيار انبرايح انُاخحح  
 

 الاختيار في رأيك كتطلب، البرامج من اعددن  -خطتها تضع كىي– البرامج منفذة عليك تعرض قد
 الوقت من فيها بذؿ التي -غتَىا في أك مدرستك في أعدت التي- الصفية غتَ البرامج بعض فتتذكرين، بينها

 في اضعفن  لوحظ إذ، ات١توقع دكف حققتها التي النتائج لكن، الكثتَ الشيء ات١وارد من كتكلفت كاتٞهد
 ذلك. غتَ أك، متابعتها في افتورن  أك، عليها الإقباؿ في قلة أك، أسلوبها

 كضوابط ت١عايتَ الصفية غتَ البرامج اختيار تٮضع أف ينبغي، السلبية النتائج ىذه مثل تتفادين كحتى
 .-الله بإذف– ت٧احها تضمن ت٤ددة
 على ت٨رص أف ينبغي كالتي، كالضوابط ات١عايتَ ىذه أبرز يلي كفيما 
 : كتنفيذه اعتماده قبل برنامج أم في توافرىا
  أخلبؽ من إليو دعا كما، كقيمو الإسلبـ تعاليم من نبثقي أف 

 ات١سلمة الشخصية ترسم تْيث، المجتمع نظم مع كيتماشى، كآداب
- الشرعية ات١خالفات عن البعد على اتٟرص من كلابد، ات١تكاملة

، كالصحابة كالرسل ات١لبئكة ت٘ثيل مثل، -النصح سبيل على كلو
 كالكلمات، كالفاسقتُ كالكفار كات١شعوذين الكهنة أدكار كت٘ثيل
 ككذلك، العاىات ذكم أك البشرية بالأجناس كالسخرية البذيئة

  الأركاح. ذكات من كالمجسمات الصور استخداـ
 العملية من كنابعة، للتنفيذ قابلة كاضحة اأىدافن  للبرنامج يكوف أف 

 ىذه كوفت كأف، الكرنً( القرآف لتحفيظ ات٠تَية اتٞمعية أىداؼ إطار )تٖت كالتًبوية التعليمية
 كجو على - ات١هم كمن، للبرنامج تٮطط أك ينظم أك يشارؾ من لكل كمفهومة معلومة الأىداؼ
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 ككلر كالدارسة كات١علمة ات١درسة قائدة قبل من الأىداؼ بهذه تاـ كعي ىناؾ يكوف أف - ات٠صوص
 كالمجتمع. الأمر

 صف.ال داخل الدارسة تتعلمو ات١ لبن كمكم لبن متص البرنامج يكوف أف  
 الشامل النمو ققت٭ تْيث، كاستعدادىن نلقدراتهك  الدارسات لأعمار امناسبن  البرنامج يكوف أف 

 .اكعاطفين  اكاجتماعين  اكعقلين  اجسمين ك  اركحين  للدارسة ات١تكامل
 كاتٕاىاتهن. الدارسات ميوؿ بتنمية العناية مع، الاجتماعية العلبقات دعم في البرنامج يسهم أف 
 بالتالرك ، الدارسات بتُ الفردية الفركؽ تراعي تْيث، المجالات كافة لتشمل البرامج تتنوع أف 

 لمشاركة.ل الأغلبية كتتحفز، للتفاعل تدفعهن
 ات١ستمر. كالتقونً للقياس نتائجو قابلية مراعاة مع، اتٞماعي العمل كتٖقيق بات١ركنة البرنامج يتميز أف 
 كالتفاعل. الاستيعاب على الدارسات قدرة كمع، ات١تاح الوقت مع البرنامج مدة تتناسب أف 
 كمدل، التًبوية القيم ىذه كتكوف، سلوؾ(، مهارة، )معلومة للدارسة ىادفة قيمة البرنامج يضيف أف 

 ات١ادم. ات١ردكد كليس، الاختيار في الأساس ىي ت٢ا الدارسة حاجة
 مع، كالاستماع التلقي على -ادائمن – دكرىا يقتصر كلا، البرنامج في لبن فاع اعنصرن  الدارسة تكوف أف 

 البرنامج. تقونً في مشاركتها على اتٟرص
 للتنفيذ. لبن قاب اكاقعين  البرنامج يكوفل ؛كالزمنية كالبشرية ات١ادية درسةات١ إمكانات تراعى أف 

 : كذلك البرامج اختيار في التميز معايتَ ومن
 كيكوف، كاقع إلذ الأفكار تتًجم حتى، -أمكن ما متى – كالعملي النظرم اتٞانب البرنامج يتضمن أف 

 كالابتكار. كالنمو للئبداع ات٤فزن  البرنامج
 الإمكاف. قدر العامية اللهجة عن كالبعد، العربية اللغة استخداـ على اتٟرص 
 للمخاطر. الدارسات تعريض كعدـ كالسلبمة الأمن شركط مراعاة 
 بأم الدارسات تكليف عدـ ذلك كيشمل، البرامج على الصرؼ في كات١بالغة التكلف عن البعد 

 عليهن. مادية تكلفة يتطلب عمل



 

 

 

311 

   :ايؿف١ٝ غير ايبراَر تزالات   
كمن الأمثلة عليو: ا﵀اضرات كات١ناظرات كالندكات كات١سابقات الأدبية كالثقافية،   المجال الثقافي:

كالبرامج الصحافية أك الإذاعية، كغتَىا من البرامج التي تعوٌد الدارسة على القراءة كالبحث 
 كالاطلبع.

كمن برات٣و: البحوث العلمية كالقراءة ات١وجهة، تْيث يتضمن التدريب على البحث   المجال العلمي:
 العلمي، كالرجوع إلذ ات١صادر العلمية. 

كيتضمن حفلبت التعارؼ كبرامج الاستقباؿ، كغتَىا من البرامج التي تتاح فيها   المجال الاجتماعي:
 الفرصة للتواصل كاللقاءات الاجتماعية. 

 كيشمل برامج ات١سابقات اتٟركية كالألعاب.  :المجال الحركي
كيشمل أنشطة الرسم كات٢وايات اليدكية، كالأركاف، كات١عارض، كغتَىا ت٦ا ينمي النواحي  المجال الفتٍ:

 اتٞمالية كالابتكارية لدل الدارسات.
 

 البرنامج بدء قبل كات٠امات كالتجهيزات كالأدكات العدد من البرامج احتياج تأمتُ على القدرة 
 يستلمها(. من على عهدة الأدكات ىذه )كتعدٌ  كاؼ بوقت

 ات١سؤكلية كتٖمل كالتقونً كالتنظيم كالتخطيط التفكتَ في -أمكن ما متى– الدارسات مشاركة. 

 
 الدغرورة( )الفتاة دور تدثيل الدارسات إحدى من طلب، الصفية غتَ البرامج أحد في

 : الاجتماعية العلاقات في ذلك أثر لبيان
 من غتَىا كعلى، نفسها الدارسة على الدكر ىذا أثر مبينة، ذلك في نظرؾ كجهة كضحي أ/

 الدارسات.
 تركٌج أك، الدارسات على -مقصود غتَ– اسلبين  اأثرن  تتًؾ قد، صفية غتَ لبرامج أمثلة اذكرم ب/

  للشرع. ت٥الفة أك خاطئة لفكرة

 



 

 

 

 

312 

 لتكوف، خبرتها كنضج البرامج منفذة كعي أت٫ية لك تبتُ، ات١عايتَ ت٢ذه دراستك بعد
 أفراد مع بالتعاكف، برامج من تنفيذه يصلح لا كما يصلح ما بتُ التفريق على قادرة

 الناجحة. البرامج منفذة مقومات دكني ت٣موعتك
 

*     *     * 
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 انراتع الدىضىع

قاخ 
ّ
 عهيها نهتغهة ويقترحاخ انصفيح غير انبرايح تىاخه يعى

 

 أٚلًا: َعٛقات تٛاد٘ ايبراَر غير ايؿف١ٝ:
 كيلك ، الإت٬ابية الشخصية جوانب بناء في بأثرىا للقناعة بعناية ت٢ا كتٮطط الصفية غتَ البرامج تٗتار 

 .البرامج تلك أىداؼ تٖقيق تعوؽ قد التي ات١عوقات بعض إلذ التنبو ينبغي تٙارىا؛ جالبرام تلك تؤتي
 : إلذ ات١عوقات تلك تصنيف تٯكنك  

 : والتعليمي( ألإداري )والطاقم الددرسة قائدة إلى مرجعها معوقات
 ات١علمات أك الإداريات من فئة لدل ئات٠اط الاعتقادك  الصفية؛ غتَ البرامج بأت٫ية القناعة عدـ .ُ

 الوقت من ات١ثلى الاستفادة دكف كتٖوؿ، للوقت مضيعة الصفية غتَ البرامج أف (الأمور أكلياء )كحتى
 التعليمية. ماتات١ه كأداء الدراسة في

 ات١ثلى كالاستفادة تفعيلها يعيق ت٦ا، للمعلمات أك للئدارة الصفية غتَ البرامج أىداؼ كضوح عدـ .ِ
 منها.

 كفايتها. عدـ أك، اليةات١ خصصاتات١ لانعداـ البرامج بعض تنشيط عدـ عن الإدارات بعض اعتذار .ّ
 من أك، الإداريات من أك نفسها القائدة من سواء، البرامج منفذة مع ضعفو( )أك التعاكف عدـ .ْ

  ات١علمات.
 تٯكن تْيث السهولة من عملها أف كاعتقاد، -إدارم أغلبها– أخرل بأعماؿ البرامج منفذة إشغاؿ .ٓ

 أخرل. نواحي في منها الاستفادة
 باتٞانب ـالاىتما يطغى كأحيانان ، كالأىداؼ ات١ضموف حساب على كالشكليات بات١ظاىر الاىتماـ .ٔ

 للبرنامج. التًبوية القيمة على ات١ادم الرتْي
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 الأخطاء. كتلبفي كالتحستُ التطوير بغرض، ات١نفذة كللبرامج البرامج ت١نفذة كالإشراؼ ات١تابعة ضعف .ٕ
 : البرامج منفذة إلى مرجعها معوقات

 دقيقة معايتَ كجود كعدـ، ات١همة ىذه لأداء اكعلمين  تربويان  ات١ؤىلبت البرامج منفذات توافر قلة .ُ
 لاختيارىن.

 كبالتالر، صحيح بشكل منها ات١طلوب للدكر فهمها عدـ أك، البرامج ت١نفذة الأىداؼ كضوح عدـ .ِ
 كتنفيذىا. البرامج تفعيل في اشخصين  ااجتهادن  تٕتهد

 للفئة كمناسبتها، كنوعيتها، ات١طركحة البرامج جودة على يؤثر ت٦ا، البرامج منفذة لدل ات٠برة ضعف .ّ
 كعدـ، كالتنفيذ التخطيط في كالرتابة، )اتٟرفي( الالتزاـ في كذلك ات٠برة قلة تؤثر كقد، العمرية

 بات١ركنة. الاتصاؼ

 أكثر عملها تٕعل التي الشخصية مهاراتها بتطوير اىتمامها كعدـ، البرامج منفذة إمكانات ضعف .ْ
 الكتابة في أسلوبها كتٖستُ، كالتنظيم التخطيط على قدرتها بتطوير )كالاىتماـ كجودة اكت٘يزن  إتقانان 

  ذلك(. كغتَ، كالتواصل التعامل على قدرتها أك، البحثية مهاراتها أك، الإنشائية

 الصفية. غتَ بالبرامج اىتمامها حساب على أخرل بأعماؿ البرامج منفذة انشغاؿ .ٓ

 على القدرة كضعف، ات١عرفي( المجاؿ يكوف ما ا)كغالبن  البرامج ت٣الات من كاحد ت٣اؿ على التًكيز .ٔ
 البرامج. ابتكار

 كتقدنً، الدارسات احتياجات معرفة عدـ كبالتالر، معلماتهن أك الدارسات مع التواصل ضعف .ٕ
 يكوف كقد، كتنميتها منها للئفادة -كذلك– مواىبهن معرفة عدـ، كميوت٢ن قدراتهن تناسب برامج
 البرامج. منفذة شخصية ضعف إلذ عائد ذلك

 كجودتو. البرنامج حساب على الأمور أكلياء حتى أك، ات١علمات من غتَىا أك ات١درسة قائدة ت٣املة .ٖ
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٘  لا يخفههه٢  ٕ المعٛقهههات ايههه  تٛادههه أ
د إلى   ايهه  تعههٛ ايههبراَر غههير ايؿههف١ٝٚ 
ٓفهههر٠     َٚ ٚ المعًُهههات، أ إداز٠ المدزضههه١ أ
نهههريو المعٛقهههات اتراؾههه١  ايهههبراَر،ٚ 
ايدازضههههات;  الإَهاْههههات،ٚ  بايب٦ٝهههه١ٚ 
ٚ غهير   باغس أ  ٌَ تٓعهظ نًٗا يتؤثس بػه
    ٌ ٟ إلى خًه تهؤد َباغس ع٢ً ايبرْهاَر،ٚ 

دٛدت٘.  في إتكاْ٘ٚ 

 : (اوتنفيذً  ا)تخطيطً  البرنامج إلى مرجعها معوقات
 ت٦ا ؛بوضوح الأدكار توزيع كغياب، للبرامج التخطيط ضعف .ُ

  .التنفيذ لعشوائية يؤدم
 تٔعايتَ الاىتماـ كعدـ، للبرامج للتخطيط ات١خصص الوقت قلة .ِ

 البرنامج. ت٧اح على تساعد التي الاختيار
 أك، أسلوبو في ضعف ذلك كيشمل البرنامج؛ تنفيذ ضعف .ّ

 ت٦ا، البرنامج مقدـ مناسبة عدـ أك، كالتًبوم العملي ت٤تواه
 كات١ستفيدات. اتات١شارك كقت ضاعةلإ يؤدم

 التي الأىداؼ ت٭قق لا بأسلوب الصفية غتَ البرامج تنفيذ .ْ
 بها. ات٠اصة التقارير كتعبئة، منها كالانتهاء التنفيذ لمجرد بل، ت٢ا كضعت

 ابرنات٣ن  يعدٌ  أف ذلك كمثاؿ ؛التخطيط عند لو كضعت التي أىدافو مع برنامجال إجراءات مناسبة عدـ .ٓ
 البرنامج. ىذا تٟضور دخوؿ( )رسوـ تفرض ثم كبرات٣ها(، ات١درسة تٔناشط اتٟي أىل )تعريف بهدؼ

 أك، أعمارىن أك، الدارسات لاحتياجات مناسبتها مدل إلذ النظر دكف تقليدىا أك برامجال كرارت .ٔ
  كات١كاف. للزماف الفكرة صلبحية كمدل، المجتمع في العاـ الوضع مراعاة دكف

 الأسلوب اعتماد: ذلك صور كمن، للبرنامج التخطيط عند ات١ستهدفة الفئة احتياجات إت٫اؿ .ٕ
 ليفعت أت٫ية مراعاة دكف، ادائمن  متلقية الدارسة كوف على يعتمد كالذم، برامجال تنفيذ في الإلقائي

 .عليها العائد التًبوم الأثر يضعف كذلك، البرنامج تقدنً أثناء ات١مارسة فرصة ت٢ا يتيح أك، ادكرى
 .الأخرل المجالات كإت٫اؿ، فقط كاحد ت٣اؿ على الصفية غتَ البرامج اختيار عند التًكيز  .ٖ
 .كالتكنولوجيا العصر تقدـ مواكبة كعدـ، القدتٯة ةكالأنشط بالبرامج التشبث .ٗ

 لشخصية تنفيذه إسناد أك، لو التخطيط عند البرنامج لطبيعة ات١ناسبة العلمية للمراجع الرجوع عدـ .َُ
 ذلك(. غتَ أك، فكريان  أك، تربويان  أك، ا)علمين  ملبئمة غتَ



 

 

 

 

316 

 الإعلبف. ت٤تول مناسبة عدـ أك، البرامج عن الإعلبف ضعف .ُُ
 تٗتلف ذلك في ات١شاركة نوع أف مراعاة مع) كالتنظيم التخطيط عملية في دارساتال إشراؾ عدـ .ُِ

 كات١شاركة. الاستفادة في رغبتهن من يقلل ت٦ا، كقدراتهن( كالتعليمي العمرم مستواىن تْسب

 ت٧احو. في أساسي دكر كت٢ا، البرنامج يتطلبها التي كات١عنوية ات١ادية الإمكانات فراتو  عدـ .ُّ

 البرنامج. لتنفيذ ات١ناسب الوقت اختيار عدـ .ُْ
 : الزائرات( أو، )الدارسات البرامج من الدستفيدات إلى مرجعها معوقات

 الاىتماـ عدـ أك، ات١تابعة ضعف إلذ عائد كذلك، ات١درسة تقدمها التي بالبرامج الدارسة معرفة عدـ .ُ
 كاتٞهد. للوقت مضيعة كعدٌىا بالبرامج

 الإتٯاف قلة أك، اتٞمهور مواجهة أك الفشل من )كات٠وؼ الدارسة لدل النفسية ات١شكلبت بعض .ِ
 ذلك. كغتَ كات٠جل الانطواء أك، بالقدرات

 .ات١شاركة عن العزكؼ إلذ يؤدم ت٦ا، ات١قدمة البرامج نوعية من كات١لل السآمة .ّ
 كتعلمها. دراستها على يؤثر البرامج في الدارسة ات٩راط ت٬عل ت٦ا، الوقت تنظيم سوء .ْ
 ترجى. فائدة لا إذ، ات١شاركة بعدـ الدارسة لإقناع، الزميلبت أك الأسرة من لضغوط التعرض .ٓ

 : والإمكانات البيئة إلى مرجعها معوقات 
 الصفية. غتَ للبرامج كافية ميزانية توافر عدـ .ُ

 البرامج. بعض بتنفيذ ات٠اصة ات٠امات أك، الأدكات توافر عدـ .ِ

 البرامج. بعض تطلبها التي الأدكات أك الأجهزة بعض مع للتعامل متخصصة توافر عدـ .ّ

 البرامج. بعض لإجراء ات١ناسبة البيئة تٕهيز ضعف .ْ

 منو. الاستفادة من ت٭دٌ  ت٦ا، كفكرتو البرنامج تٟاجة الوقت مناسبة عدـ .ٓ
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 في تقدـ التي الصفية غتَ بالبرامج معرفتك كاقع كمن، ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف
 ا.ت٢ لان حلو  كاقتًحي، الصفية غتَ البرامج تواجو أخرل عوقاتم دكني، النسائية ات١دارس

 : التالية ات١عوقات على لان مثا ىاتي
 البرنامج. ﵀تول الإعلبف مناسبة عدـ /ُ
 البرنامج. لتنفيذ ات١ناسب الوقت اختيار عدـ /ِ
 البرنامج. تٟاجة الوقت مناسبة /عدـّ

 
ًٝا  :المعٛقات ع٢ً ٚايتػًب ايؿف١ٝ غير ايبراَر يتطٜٛس َكترسات: ثاْ

، ات٢مة كعلو، بالنشاط ااتصافه: ات١عايتَ ىذه ضمن كمن، البرامج منفذة لاختيار دقيقة معايتَ كضع .ُ
 .الشخصية كقوة، القيادة كحسن، كالابتكار التخطيط على كالقدرة

 النظرية الدكرات طريق عن كذلك، عملها كمتطلبات دكرىا مع يتناسب اإعدادن  البرامج منفذة إعداد .ِ
 ات١دارس بواقع علم كعلى، المجاؿ ىذا في متخصصات الدكرات ىذه تقدـ أف )على، كالعملية
 .امستواى تطوير في كالاستمرار، ات٠تَية( النسائية

 ات١شرفة كذلك تٯكنك  البرامج كمنفذة ات١درسة قائدة )يضم مصغر اجتماع أك عمل كرشة عقد  .ّ
 رسم في البرامج منفذة كمساعدة، الصفية غتَ البرامج أىداؼ لتوضيح اتٞمعية( من ات١سؤكلة
 ذلك. الأمر لزـ ما متى، خطتها

 يشكل عما كالاستيضاح، ات٠تَية اتٞمعية في الصفية غتَ البرامج عن ات١سؤكلة مع ات١باشر التواصل .ْ
 تنفيذىا. آلية أك، خطتها أك أىدافها في سواء، البرامج حوؿ

 كفاية لعدـ تنفيذىا يتعذر لا حتى، ات١تاحة كالإمكانات ات١وارد ضوء في ات٠طة كرسم الأىداؼ كضع .ٓ
  ات١وارد.
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، الصفية غتَ البرامج أت٫ية لتوضيح ات١نسوبات( من )كغتَىن ات١دارس لقائدات تثقيفية دكرات إقامة .ٔ
 كاقعية. تطبيقية ت٪اذج عرض مع، الأعمار ت٥تلف في الدارسات على كأثرىا

 ات٠تَية. اتٞمعية في ات١سؤكلة كات١شرفة، ات١درسة قائدة قبل من للبرامج ت١ستمرةا ات١تابعة .ٕ
 كمساعدتها. البرامج منفذة لتوجيو، المجالات تٚيع في الصفية غتَ للبرامج أدلة إت٬اد .ٖ
 من كغتَىا، البرامج منفذة تؤديها التي اتٞهود كتقدير كالتحفيز، )كات١ادم( ات١عنوم بالدعم الاىتماـ .ٗ

 معها. ات١تعاكنات
 كتقوتٯها.، كتنفيذىا، للبرامج ات٠طط رسم في الدارسات مشاركة تشجيع .َُ
 استفادتو ما لتوظيف فرص كإت٬اد، كالتعليمية العامة الدارسة تْياة الصفية غتَ البرامج ربط .ُُ

 فيها.
 خلبؿ من عليو التعرؼ الدارسات من ات١ستهدفة الفئة تود ما حوؿ رأم استطلبع إجراء .ُِ

 الاستطلبع ىذا في ات١علمات مشاركة )كتٯكن، برنامج لأم التخطيط قبل كذلك، البرنامج ىذا
 بالدارسات(. كمعرفتهن لقربهن

 التشويق على اتٟرص مع، بالبرامج للتعريف للدارسة الأكلذ الأياـ في تعريفية لقاءات عمل .ُّ
 : اللقاءات ىذه تتضمن، ت٢ا

 البرامج. كمنفذة الدارسات بتُ التعارؼ 
 مع، جاذب تشويقي بأسلوب حياتهن على فيها ات١شاركة كأثر، البرامج أىداؼ شرح 

 كالواقعية. الصدؽ مراعاة
 البرامج. حوؿ كمقتًحاتهن، كرغباتهن الدارسات لآراء الاستماع 

 في اتٟرية من مساحة الدارسات إعطاء مع، اتٞميع مشاركة يكفل تٔا البرامج في التنويع .ُْ
 كالتعبتَ. ات١شاركة

 كنسبة، منهن ات١تميزات كتعزيز، البرامج في للمشاركات كات١عنوية ات١ادية ات١كافآت تقدنً .ُٓ
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 للمشاركة. تٛاستهن كيثتَ، كالتقدير اتٞهد تْفظ يشعرىن ت٦ا إليهن قدمنها التي الأعماؿ
 ذلك كأثر، البرامج في الدارسات مشاركة بأت٫ية الأمور أكلياء كتوعية، بات١نزؿ الصلة توثيق .ُٔ

  عليهن.
 نفوس في اإت٬ابين  اأثرن  يتًؾ ت٦ا، البرامج في بناتهن مشاركات ت١شاىدة الأمور أكلياء دعوة .ُٕ

  كذلك. كأسرىن الدارسات
 ت٦ا فهذا، -كالإمكانات ات١وارد مع يتناسب تٔا – البرامج في اتٟديثة التقنيات استخداـ .ُٖ

  كات١شاركة. الإقباؿ على الدارسات يشجع
 دكف متواصل بشكل كتستمر، الأكلذ الأياـ من الصفية غتَ البرامج تبدأ أف على اتٟرص .ُٗ

 تٛاستها. كيضعف، الدارسة ينسي ت٦ا، بينها طويل انقطاع
،  - كالتعلم التحصيل كقت على يؤثر لا تٔا – للبرامج الكافي الوقت توفتَ على العمل .َِ

 فعالياتها. كزيادة الصفية غتَ البرامج لتحستُ ات١ادية الإمكانات كزيادة
 التقونً عملية في يراعى أف على، صحيحة أسس على الصفية غتَ البرامج بتقونً الاىتماـ .ُِ

 علمات.كات١، ات١درسة قائدة دكر
 

 اختلبؼ )على الدارسات جذب طرؽ عن امصغرن  اتْثن  أعدم، ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف
 الصفية. غتَ البرامج في للمشاركة مستوياتهن(

 
 

 دكف حالت التي ات١عوقات ناقشي ثم، مدرستك في تطبيقو سبق صفي غتَ ابرنات٣ن  اعرضي
 عليها. للتغلب ات١قتًحة كاتٟلوؿ، صحيحة بصورة الأىداؼ تٖقيق

 
  

 



 

 

 

 

320 

طاعد عًه٢ ايتػًهب    ايتدطٝط ايطًِٜٝ 
ٍ ْطهب ا تجٗٝهص أ ٚعٛقهات،  ع٢ً الم  تذًهٛ

   .لها
    ِ ٗه  َ ايتدطٝط ايدقٝل ايٛاقهض عاَهٌ

 ٟ  .بسْاَرٚأضاضٞ يٓذاح أ

 

 الخايس الدىضىع

 انتخطيط نهبرايح غير انصفيح  
 

 طةات٠ إعداد ثم ات٢دؼ تٖديد: يلي تٔا ناجح صفي غتَ برنامج أم بها تٯر التي العمليات تلخيص تٯكن
 اكأختَن ، البرنامج( )إدارة كمتابعتها، كاقع إلذ كتٖويلها ات٠طة ىذه تنفيذ ثم، )التخطيط( البرنامج مسار كرسم

 )التقونً(. نتائجو كتٖليل ،البرنامج أثر كقياس، تقوتٯها
 ايتدطٝط يًبراَر غير ايؿف١ٝ:

 تٖدد ففيو عمل؛ أم لنجاح كأساسية مهمة مرحلة التخطيط
 ، كالتقونً للتنفيذ ات١لبئمة كالظركؼ كالأساليب الأىداؼ
 بالتخطيط؟ ات١قصود فما
 كضعها؟ إلذ البرامج منفذة تٖتاج التي ات٠طط كما
 ت٧احها؟ كمقومات، ات٠طط ىذه رسم خطوات كما
 : ايتدطٝط َفّٗٛ

 .امقدمن  عملو ت٬ب ما تقرير تتضمن إدارية كظيفة :التخطيط
 الأىداؼ إلذ للوصوؿ، ات١ناسبة كالإجراءات الأعماؿ عليو ستكوف ت١ا مستقبلية صورة رسم :بو يقصد

 ت٦كنة. كتكلفة جهد أقل في ات١رجوة
 : يلي ما الصفية غتَ للبرامج التخطيط في يراعيو 

 النبيلة. التًبوية الأىداؼ مع امنسجمن  الصفية غتَ للبرامج تخطيطال يكوف فأ .ُ
 ات١تاحة. كالبشرية ات١ادية الإمكانات ضوء في يكوف أف .ِ
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تؿاغ أٖداف ايبراَر غهير ايؿهف١ٝ   
عبهههههازات إدسا٥ٝههههه١ دقٝكههههه١   في

٤ الأٖهههههداف    ٚٚاقههههش١، في قههههٛ
 ايترب١ٜٛ ايعا١َ يًُؤضط١.

ٟ إلى تعُٝهل     ٜٚساع٢ فٝٗها إٔ تهؤد
تسجمتٗهها  ِ دٜٓٓهها اتذٓٝههف،ٚ  قههٝ
تًههبي   ضههًٛى،ٚ   ِٚ قههٝ  ٍٚ إلى أفعهها
اتذادههههات ايفعًٝهههه١ يًدازضههههات   

 ٚالمجتُع.

 كالمجتمع. دارساتال لاحتياجات اكفقن  يكوف أف .ّ
 التًبوم. التخطيط في ات١عتبرة للمعايتَ اكفقن  يكوف أف .ْ
 .كالواقعية كات١ركنة كالتنوع كالتكامل بالشمولية يتصف أف .ٓ
 ت٤دد. زمتٍ بإطار يرتبط أف .ٔ
، ةكات١علم، البرامج نفذةكم، ات١درسة قائدة من كل يشتًؾ أف .ٕ

 التخطيط. عمليات في، دارسةكال
 كالعادات ات١هارات من الكثتَ لاكتساب ات١تعددة الفرص تهيأ أف .ٖ

 .التعاكني بالعمل تتصل التي ت٬ابيةالإ كالقيم
 ةالصفي غتَ برامجال أىداؼ كضوح كذلك التخطيط عند ىيراع .ٗ

 ات١درسة. في العاملبت ميعتٞ
 : ايؿف١ٝ غير يًبراَر ايتدطٝط َساسٌ

  الاحتياج. ىذا تغطي أىداؼ كضع ثم، ات١ستهدفة الفئة احتياج تٖديد 
  العامة( للؤىداؼ )إضافة: كتشمل الأىداؼ؛ ىذه تٖقق التي الصفية غتَ للبرامج العامة ات٠طة كضع ،

 فيها. كات١شاركات مقدمها كاسم، منها ات١ستهدفة كالفئة، كمدتها، كمكانو إقامتها كتاريخ، البرامج أتٝاء
 كتشمل برنامج؛ لكل تفصيلية خطة كضع : 

o (، لقاء، رحلة، مسابقة، معرض) البرنامج نوعية تٖديد....  
o (.للتنفيذ كقابلو كاضحة تكوف أف مراعاة )مع برنامجال من الأىداؼ تٖديد 
o  عدادأ تٖديدك ، مشاركة كلل كالأدكار ماتات١ه فيها ت٭دد تْيث، للبرنامج كتكوينها جافالل إعداد 

، كمسؤكلياتهن -الأمر تطلب إف– ات١علمات من عليهن كات١شرفات، كأتٝائهن اتات١شارك الدارسات
 كاؼ. كقت قبل بذلك اتٞميع كإبلبغ
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   :ٓادضيا برْاَرايخط١ َكَٛات 
تٖديػػػػػػد أىػػػػػػداؼ الػػػػػػبرنامج كإبػػػػػػراز  -

 أت٫يتو.
مركنػػػػػػة ات٠طػػػػػػة كقابليتهػػػػػػا للتعػػػػػػديل  -

 كالتطوير.
 كضوح ات٠طة كشموت٢ا. -
تٖديػػػػػد الزمػػػػػاف كات١كػػػػػاف، ككضػػػػػع   -

 استًاتيجية كاملة كدقيقة لتنفيذه.
تعيػػػػػػػتُ الأفػػػػػػػراد كتوزيػػػػػػػع ات١همػػػػػػػات  -

 كات١سؤكليات.
التنبػػؤ بالصػػعوبات كالعوائػػق ككضػػع  -

 حلوؿ عاجلة.
تضػػػػػػػػػػػافر اتٞهػػػػػػػػػػػػود بػػػػػػػػػػػػتُ تٚيػػػػػػػػػػػػع  -

العػػػػػػػػػػػػاملبت، كت٘يػػػػػػػػػػػػزىن بات١سػػػػػػػػػػػػؤكلية 
 كالتحمل كات١بادرة.

 الرقابة كات١تابعة.  -
 

o توفتَك ، تنفيذه ات١راد كالبرنامج ات١درسة إمكانات بتُ ات١واءمة 
 .اللبزمة كات١واد كالتجهيزات كالفنية ات١الية الإمكانات

o بو ات٠اصة الاستمارات كإعداد البرنامج عن الإعلبف.  
o العلمية. كمادتو لبرنامجا ت٤تول إعداد 
o ا﵀تول. خلبت٢ا من يقدـ التي كالأساليب كالطرؽ الوسائل اختيار 
o استفتاءات،...( ،ت)استبيانا كأدكاتو التقونً أساليب إعداد 
o جراءاتو(إك  خطواتوك  توكنهاي توبداي) للبرنامج زمتٍ جدكؿ كضع. 
o ذلك. كغتَ ات١واصلبت ككسائل كات١شتًيات للصرؼ خطة كضع 
o كجد إف– ات٠ارج من ات١شاركات مع التنسيق-. 
o كالبدائل اتٟلوؿ ككضع التنفيذ تعتًض قد التي بالصعوبات التنبؤ 

 ت٢ا.
 
 
 
 

 

 في الدارسات يستهدؼ رأم لاستطلبع عناصر اقتًحي ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف .ُ
 تٗتارينو. صفي غتَ برنامج حوؿ، ات١توسطة ات١رحلة

 مع كمقوماتها عناصرىا كناقشي، مدرستك في ات١عدٌة، الصفية غتَ البرامج لأحد خطة اعرضي .ِ 
 تعلمت. ت١ا اكفقن ، زميلبتك
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مػػن أجػػل تنفيػػذ الػػبرامج غػػتَ الصػػفية، إلذ توزيػػع العمػػل علػػى ت٣موعػػة مػػن اللجػػاف، كمػػن ىػػذه اللجػػاف )لا  –ت٨تػػاج 

 يلزـ أف تتوافر كلها، بل حسب ما ت٭تاج البرنامج(: 
 للمتابعة كالإشراؼ. اللجنة الإدارية: -
 لتقييم البرامج من الناحية العلمية كالشرعية كاللغوية.  اللجنة العلمية: -
 لتنظيم ات١كاف، كتنسيق ترتيبات الاستقباؿ كغتَىا. اللجنة التنظيمية: -
 لتنفيذ أعماؿ اتٟاسب الآلر كالتصاميم كالعركض. اللجنة التقنية: -
 .  لجنة الإلقاء والتقديم -
 )ات١علقة كات١وزعة(. لجنة الأعمال الورقية -
 .اللجنة الإعلامية -
 السماعات كضبط الصوتيات كا﵀افظة على الأجهزة(. )ت١تابعة أجهزة الصوت ك  لجنة الصوت -

 .كتٗتار عضوات ىذه اللجاف من ات١علمات، كالدارسات ات١تميزات في النواحي ات١قصودة في كل تٞنة
  
 

 

 انسادس الدىضىع

 إدارج انبرايح غير انصفيح  
 

 طريقها عن كتتحوؿ، النور ات٠طة فيها ترل التي ات١رحلة ىي أنها من الصفية غتَ البرامج إدارة أت٫ية تأتي
 ملموس. كاقع إلذ

، الوسائل بأحسن، ت٤دد منهج كفق، ات١رسومة الأىداؼ تٖقيق عملية): تعتٍ -عاـ بوجو– كالإدارة 
 (.ات١لبئم الوقت كفي، ات١لبئمة كبالتكاليف
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 : ايؿف١ٝ غير ايبراَر تٓفٝر إدسا٤ات 
 مراعاتها ينبغي التي النقاط لأىم ذكر يلي كفيما، كت٣الو البرنامج نوع باختلبؼ الإجراءات ىذه تٗتلف

 كإدارتها. البرامج تنفيذ عند
 : البدء قبل

 تغيتَه. أك تأجيلو في التفكتَ فيمكن كإلا، البرنامج لإقامة كات١كاف الزماف مناسبة من التأكد .ُ
 ىذه لتحقيق ات١تخذة الإجراءات كمناسبة، أىدافو كضوح من كالتأكد، البرنامج خطة مراجعة .ِ

 الأىداؼ.
  مشاركة كل من ات١طلوب كتوضيح، الأدكار لتوزيع، البرنامج في ات١شاركات بتُ لقاء عقد .ّ
 تأخر إلذ يؤدم قد فهم سوء أم من امنعن ، البرنامج تٔوعد الإدارم كالطاقم ات١علمات تذكتَ إعادة .ْ

 مناسب. بشكل منو الدارسات استفادة عدـ اك، البرنامج
 باتٟضور. ات١عنيات إلذ ككصوت٢ا، كالدعوات الإعلبنات توزيع من التأكد .ٓ
 ات١قصود. ات١كاف في كتٕهيزىا، اللبزمة كالأجهزة كالأدكات الإمكانات توافر من التأكد .ٔ
 ات٘هيدن  كذلك، كمناسبتها جودتها من كالتأكد، -لذلك ت٭تاج البرنامج كاف إف– ات١طبوعات إعداد .ٕ

 لتوزيعها.
 للتوزيع. جهوزيتها من كالتأكد، التقونً أدكات من غتَىا أك الرأم استطلبعات أك الاستبانات إعداد .ٖ
 للصغتَات. ات١عدٌة البرامج في خاصة، كالسلبمة الأمن معايتَ من التأكد .ٗ

 ذلك. يتطلب البرنامج كاف إف– كتٕهيزىا اتٟوافز توفتَ .َُ
 : البرنامج أثناء
 دكف، قبلها ت١ا مكملة خطوة كل تأتي تْيث لو؛ خطط كما البرنامج خطوات كتنفيذ، العمل تنظيم .ُ

 خلل. أك انقطاع
: ات١تابعة ىذه في يشتًؾ، كاندماجهن، تفاعلهن كملبحظة، ات١شاركات كعمل، البرنامج ستَ متابعة .ِ
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 الأمر. لزـ إف ات١علمات أك الإداريات من كغتَت٫ا، البرامج كمنفذة ات١درسة قائدة
 كفاعلية. بكفاءة البرنامج ستَ تضمن التي كالإرشادات التوجيهات تقدنً .ّ
 ات٠طة. في امسبقن  ات١عدٌة بالبدائل كالأخذ، ات١عوٌقات مع التعامل .ْ
 : البرنامج بعد
 البرنامج. نتائج كقياس لتحليلها ات٘هيدن ، توزيعها( )بعد التقونً أداة تٚع .ُ
 جهودىن. على كالثناء، ات١شاركات تٚيع شكر .ِ
 ات١نفذ. برنامجال عن كمفصل شامل تقرير كتابة .ّ
 سليمة. بطريقة حفظها من كالتأكد، لأماكنها كالأجهزة الأدكات إعادة .ْ
 كتٖسينها. لتطويرىا، التجربة من كالاستفادة، العمل ت١ناقشة لقاء عقد .ٓ

 
 

 البرنامج. ت٧اح في كتنفيذه البرنامج إدارة إجراءات دكر زميلتك مع ناقشي .ُ
 تعلمت. ت١ا اكفقن  التنفيذ ىذا إجراءات كبيتٍ، مدرستك في نفذ صفي غتَ ابرنات٣ن  اعرضي (أ .ِ
  البرنامج. على الإجراءات ىذه بعض تنفيذ عدـ أثر كضحي (ب
 

  *   *     * 
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طههتُس٠:  ِ عًُٝهه١َ  ٜ ايتكههٛ
ٚفي  ،ايبرْهههههههاَرأثٓهههههها٤  

تٗهههها٤    بعههههد اْ ْٗاٜتهههه٘،ٚ 
   براَراترط١ ايعا١َ يً

 

 انساتع الدىضىع

 تقىيى انبرايح غير انصفيح  
 

 ات١علومات تٚع إلذ تهدؼ، كمقصودة منظمة عملية بأنو: التقويم يعرّف
، لتدعيمها القوة جوانب تٖديد بهدؼ، ةالصفي غتَ برامجال جوانب عن كالبيانات
 .تعديلالو  تطويرلل اتدهيدً  وذلك، لعلبجها الضعف كجوانب
 ضوء كعلى، أىداؼ من وققح ما مدل معرفة يعتٍ برنامجال تقونً اإذن 
  ات٠طة. في التعديل تٯكن التقونً عنها يسفر التي النتائج

 

 : ١ايؿفٝ غير براَراي تكِٜٛ أضظ
 عليها. ات١تفق للؤىداؼ تٖقيقو ضوء في يكوف أف .ُ
 العاـ خلبؿ نفذت التي البرامج كلكل، ةالصفي غتَ برامجال أىداؼ لكل لبن كشام امستمرن  يكوف أف .ِ

 الدراسية(. الدكرة )أك الدراسي
 سليمة. علمية أسس على التقونً يتم أف .ّ
 .العلمية ات١لبحظة على التقونً يعتمد أف .ْ
أكلياء  إشراؾ كتٯكن، كالدارسة، نفذة البرامجكم، كات١علمة، قائدةكل من ال تقونًالأف يشتًؾ في  .ٓ

 .كالزائرات كذلك الأمور
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 ع٢ً تطاعد َٚعسفتٗا ايؿف١ٝ، غير ايبراَر تصاح إلى تٛافسٖا ٜؤدٟ ايعٛاٌَ َٔ تزُٛع١ ٖٓاى

  :ٖٚٞ ايبراَر، تكِٜٛ
 كضػوح أىداؼ البرنامج.-
 الدارسات.شخصية منفذة البرامج، كقدرتها على جذب -
دقة منفذة البرامج في الإفادة من قدرات الدارسات، كحسن استثمارىا في ات١كاف ات١ناسب -

 ت٢ا. 
  التعاكف بتُ منفذة البرامج كالدارسات.-
 تشجيع الإدارة ات١درسيػة للبرامج.--
 تشجيع ات١علمات للبرامج، كمشاركتهن بها.-
 إسهاـ البرنامج في تطوير ات١هارات لدل الدارسات.--
 تٕدد ت٤تول البرامج باستمرار.-

  

 : ١ايؿفٝ غير براَراي تكِٜٛ أٖداف
 بها. الاىتماـ كتعزيز، ات١درسة في العاملبت لدل برامجال أىداؼ توضيح .ُ
 .ةالصفي غتَ لبرامجا أىداؼ من تٖقق ما مقدار تٖديد .ِ
 ة.دارسلل ات١تكامل النمو ت٭قق تٔا باستمرار كتعديلها برامجال أىداؼ صياغة .ّ
 ت٢ا. مرسوـ ىو ما كفق تستَ الصفية غتَ البرامج أف من التأكد .ْ
 .لتدعيمها ةالصفي غتَ برامجال تنفيذ في القوة مواطن كشف .ٓ
 نتائجها كتقييم، كأسبابها كنوعها برامجال تنفيذ في تٖدث التي كالات٨رافات ات٠لل مواطن كشف .ٔ

 اللبحقة. ات٠طط إعداد في ذلك من كالاستفادة
 على كالعمل أسبابها كتٖديد، ةالصفي غتَ لبرامجبا ات١رتبطة كالظواىر عوٌقاتكات١ الصعوبات حصر .ٕ
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ضا٥ٌ ايكٝاع في ايتكِٜٛ  َٚٔ:   
الػػػػزيارة ات١يدانيػػػػة كات١لبحظػػػػة الدقيقػػػػة مػػػػػن 
جانػػب الإدارة، كات١شػػرفات علػػى التنفيػػذ، 

 كات١كلفات بالتقونً.
اسػػتفتاء أك اسػػتبانة، تػػوزع في نهايػػة إجػػراء 

الػػػػػػبرنامج علػػػػػػى ات١شػػػػػػرفات كالدارسػػػػػػات 
 كات١علمات.

 ت٢ا. ات١ناسبة اتٟلوؿ إت٬اد
 مراعاتها ينبغي التي، كاستعداداتهن كقدراتهن كميوت٢ن تدارساال حاجات عن الكشف في ات١ساعدة .ٖ

 .الصفية غتَ البرامج خطط رسم في
، للبرامج العامة الاىداؼ ت٭قق تٔا كتٖديثها تٖسينها على كالعمل، ةالصفي غتَ البرامج خطط تعديل .ٗ

 ات١ستقبل. تٖديات كيواجو
 للتغذية اتٞيد التوظيف خلبؿ من دائهنأ كتعزيز، ةالصفي غتَ جالبرام ت٣اؿ في العاملبت أداء قياس .َُ

 الراجعة.
 .تقوتٯو نتائج ضوء في ةالصفي غتَ البرامج ت٣اؿ في داريةكالإ التًبوية تالقرارا تٗاذا .ُُ
 : ١ايؿفٝ غير رايبراَ تكِٜٛ تساٚز
 : ىي ؛للتقونً رئيسية راحلم ثلبث ىناؾ 

 : التخطيط تقويم (ٔ
 : يشملك 

 برامجلل العامة ات٠طة. 
 حدة. على برنامج بكل ات٠اصة ات٠طة 
 : يلي ما البرامج تٗطيط تقونً عند الاعتبار في يؤخذ أف كينبغي
 العمرية للمرحلة البرامج خطة أىداؼ مناسبة مدل 

 للدارسات.
 كحاجات كاتٕاىات ت١يوؿ البرامج خطة مراعاة مدل 

 الدارسات.
 ا.دقيقن  اتٖديدن  البرامج خطة أىداؼ تٖديد مدل 
 كالبشرية. ات١ادية للئمكانيات البرامج خطة مراعاة مدل 
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 ا﵀لي. كالمجتمع ات١درسة بتُ اتصالات لوجود الفرصة البرامج خطة إتاحة مدل 
 امج.البر  خطة لتنفيذ دقيق زمتٍ برنامج كجود مدل 
 لبرامجل التخطيط في الدارسات مشاركة مدل. 
 برامجال خلبؿ من تٖقيقها ات١راد التًبوية بالأىداؼ البرامج خطة أىداؼ ارتباط مدل. 
 ىدافها.لأ طةات٠ في الواردة البرامج تٖقيق مدل 
 جالبرام ت٣الات تنوع مدل. 
 الشموؿ(، التكامل، ات١ركنة، الواقعية) العامة التخطيط ت١بادئ البرامج خطة مراعاة مدل. 

 
 : التنفيذ تقويم (ٕ

 : يلي ما البرامج تنفيذ تقونً عند الاعتبار عتُ في يؤخذ اف كينبغي 
 ات١رسومة. ات٠طط مع البرامج تنفيذ أسلوب ملبءمة مدل 
 برنامجال تنفيذ في الفعالة للمشاركة للدارسات البرامج نفذةم استثارة مدل. 
 برنامجال أىداؼ تٖقيق في ات١تاحة كالإمكانات الأجهزة استخداـ فعالية مدل. 
 السلوؾ. توجيو في البرامج فعالية مدل 
 البرامج. تتضمنها التي ات١ختلفة الأنشطة ت١مارسة الدارسات تٚيع ت١شاركة الفرصة إتاحة مدل 
 البرامج تتضمنها التي ات١ختلفة الأنشطة ت٦ارسة أثناء لدارساتا متابعة مدل  
 ات٢دؼ. إت٧از في كالتعاكف ات١سئولية تٖمل على الدارسات قدرة مدل 
 ات٠طة. تنفيذ من الانتهاء بعد ات١ختلفة للمهارات الدارسات اكتساب مدل 
 برامجال خطة تنفيذ أثناء ات١ركنة مراعاة مدل. 
 مواىبهن. كتنمية ميوت٢ن عن للكشف الدارسات أماـ الفرصة إتاحة مدل 
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 : والدتابعة شرافالإ تقويم (ٖ
 : يلي ما البرامج على كات١تابعة الإشراؼ تقونً عند الاعتبار في يؤخذ أف كينبغي

 التًبوم. التقونً تٓطوات البرامج تقونً عملية التزاـ مدل 
 برامجال أساليب، كالفرعية العامة )ات٠طط جوانبو تٞميع البرامج تقونً عملية شمولية مدل ،

 ذلك( كغتَ كدارسات معلمات من البرامج تنفيذ في ات١شاركات
 برامجال تقونً عملية في ات١ستخدمة الأساليب ملبءمة مدل. 
 كأدكاتو. تقونًال كسائل في كات١وضوعية كالصدؽ الدقة فراتو  مدل 
 برامج.ال تقونً في الدارسات مشاركة مدل 
 اتٞديدة. ات٠طط عدادإ أك ات١سار تصحيح في البرامج تقونً نتائج من الاستفادة مدل 
 نهايتو. كحتى للبرامج التخطيط بداية من البرامج تقونً عملية استمرارية مدل 
 إت٬اد على كالعمل، البرامج تنفيذ تعوؽ قد التي تعوٌقاكات١ الصعوبات بتسجيل الاىتماـ مدل 

 ت٢ا. اتٟلوؿ
 : الصعوبات تحديد مرحلة (ٗ

، امنه جزء أك، ةالصفي غتَ البرامج تنفيذ تواجو التي ات١شكلة يهاف تٖدد إذ ؛للتقونً ملبزمة عملية كىي
 لذلك. صات٠ا السجل في الصعوبات ىذه كتدكف

 : البرامج وتطوير تحستُ مرحلة (٘
، الدراسية( الدكرة )أك الدراسي العاـ خلبؿ البرامج ت٢ا تتعرض التي لصعوباتل حلوؿ تًحتق فيهاك 
 : كالتالر كتكوف
 ات٠طة. في يستَ كتعديل، الوقت ات١كاف تغيتَ: مثل، مباشرة كمقتًحات حلوؿ 
 كأ، أخرل إلغاء أك، جديدة برامج كاقتًاح،  البرامج لتطوير توصيات كىي: ختامية كمقتًحات حلوؿ 
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 .الأىداؼ تغيتَ
 ات١راحل عليها عتمدت مهمة مرحلة نهاإ حيث ة؛الصفي غتَ للبرامج التقونً مرحلة أت٫ية سبق ت٦ا كيتضح

 كالتطوير. التحستُ أك التنفيذ أك التخطيط حلةر م كانت سواء، الباقية
 
 

 الاستفادة كدرجة، البرامج ىذه أىداؼ تٖقق على الصفية غتَ البرامج تقونً أثر بالتفصيل كضحي. ُ
 منها.

 البرنامج. ىذا تقونً في ات١ستخدمة الإجراءات كبيتٍ، مدرستك في نفذ صفي غتَ ابرنات٣ن  اعرضي (أ  .ِ
 دقيقة. نتائج إلذ للوصوؿ الأدكات ىذه مناسبة مدل زميلبتك مع ناقشي ب(
 أخرل مرة البرنامج ىذا إعادة عند -التقونً نتائج على بناء– اتٗاذىا تنوين التي الإجراءات ما ج(

 كتطويره. تٖسينو بهدؼ
 موجو )تٗتارينو( الصفي غتَ لبرنامج مناسبة تقونً أداة صممي، ت٣موعتك أفراد مع بالتعاكف .ّ

 اتٞامعي. ات١ستول في للدارسات
 

*     *     * 
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بعد دراستك ت١عايتَ اختيار البرامج الناجحة، تبتُ لك أت٫ية كعي منفذة البرامج كنضج خبرتها،  (ُ)
لتكوف قادرة على التفريق بتُ ما يصلح كما لا يصلح تنفيذه من برامج، بالتعاكف مع أفراد ت٣موعتك 

 مقومات منفذة البرامج الناجحة.دكني 
بالتعاكف مع أفراد ت٣موعتك، أعدم تْثنا مصغرنا عن طرؽ جذب الدارسات )على اختلبؼ  (ِ)

 مستوياتهن( للمشاركة في البرامج غتَ الصفية.
بالتعاكف مع أفراد ت٣موعتك، صممي أداة تقونً مناسبة لبرنامج غتَ الصفي )تٗتارينو( موجو  (ّ)

 امعي.للدارسات في ات١ستول اتٞ
بالتعاكف مع أفراد ت٣موعتك، أعدم قائمة تٔوضوعات البرامج غتَ الصفية، التي تناسب كل مرحلة  (ْ)

 دراسية، مع مراعاة تصنيفها حسب المجالات.
اكتبي قائمة بات١ميزات التي ت٘يز البرامج غتَ الصفية للمرحلة ات١توسطة، كأخرل ت٘يز برامج مرحلة  (ٓ)

 ات١وجهة لكبتَات السن. الابتدائي، كثالثة ت٘يز البرامج
 .الإثرائية كقراءتك دراستك ضوء في الوحدة أسئلة عن أجيبي (ٔ)

 

 
 
 .دليل الأنشطة الطلببية للمرحلة الثانوية 

 
 
 

  :ًَف الإتصاش
 

  َؿادز ايتعًِ:
 



 

 

 

333 

 

 
 

 اذكرم أبرز تٜس عناصر توضح أت٫ية البرامج غتَ الصفية. (ُ)
 صممي خريطة ذىنية توضح معوٌقات البرامج غتَ الصفية.  (ِ)
 ما دكر قائدة ات١درسة في كل من: التخطيط للبرامج غتَ الصفية، كتنفيذىا، كتقوتٯها.  (ّ)
كضحي بالتفصيل أثر تقونً البرامج غتَ الصفية على تٖقق أىداؼ ىذه البرامج، كدرجة الاستفادة   (ْ)

 منها.

 
*     *     * 

  

  ايتكِٜٛ:
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 : انىحذج أهذاف 

 :أن الوحدة ىذه إنهائها بعد الدَّارسة من يُ تَوقع

 .التًبوية ات١شكلبت مفهوـ تيوضح -
 .الإسلبمي ات١نهج كفق التًبوية ات١شكلبت علبج تيناقش -
 .التًبوية ات١شكلبت طبيعة في ات١ؤثرة الفردية الفركؽ تشرح -
 .التًبوية ات١شكلبت أنواع تيناقش -
 .تطبيقية حالة خلبؿ من تربوية مشكلة تٖل -
 .التًبوية ات١شكلبت معاتٞة أساليب تيناقش -
 .علمي بأسلوب التًبوية ات١شكلبت بعلبج اىتمامنا تيظهر -

 : انىحذج يفرداخ
 

 التًبوية ات١شكلبت مفهوـ. 
 التًبوية ات١شكلبت علبج في الإسلبمي ات١نهج ملبمح. 
 التًبوية ات١شكلبت طبيعة في ات١ؤثرة الفردية الفركؽ. 
 (.أخلبقية اقتصادية، تعليمية، نفسية،) التًبوية ات١شكلبت أنواع 
 التًبوية ات١شكلبت حل في العلمي الأسلوب. 
 التًبوية ات١شكلبت معاتٞة أساليب. 

 : المحاضراخ عذد

 .ت٤اضرة َِ
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، الدارسات مع تعاملهن في التًبوية ات١شكلبت من العديد -خاصة بصفة كات١علمات– ات١درسية الإدارة تواجو
 من تٕمع تٮلو يكاد لا إذ، كالنصب( الابتلبء دار ىي )التي الدنيا ىذه في كمتوقعنا طبيعينا يعدٌ  الأمر كىذا
 الثقافات تنوع عن ناتج كذلك، كمدتها كأثرىا حجمها في تتفاكت، ت٥تلفة مشكلبت حدكث من البشر

 اتٟياة. ىذه في كآخر فرد بتُ الأمور مع التعاطي كأساليب الطبائع كتعدد، كالبيئات كالشخصيات
 تتعاظم لئلب كاحتوائها، أثرىا تفاقم من كاتٟد، ات١شكلبت ىذه حجم تقليص كيفية في ا﵀ك كيبقى

 منها. كات١غزل كدكرىا أثرىا في التًبوية العملية فتنازع
، إدارم كت٘كن، متقدـ ككعي فائقة مهارات على يدؿ، معها التعامل كحسن، ات١شكلبت ىذه كإدارة 
 متميزة. كتربوية كسلوكية معرفية كخبرة

، معها التعامل كأساليب، التًبوية للمشكلبت أعمق فهم على التًبوية القائدة تساعد الوحدة كىذه
  عليها. كالتغلب كمواجهتها لاكتشافها التعليمية ات١ؤسسة في فرد بكل ات١نوط كالدكر

 
  

 

 : تمهيذ
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 ايٛاقع -  المػه١ً= المتٛقع 

 

 الأول الدىضىع

 يفهىو الدشكلاخ انترتىيح  
 

 أٚلًا: َفّٗٛ المػه١ً:
 دكف تٖوؿ عوائق أك عائق على للتغلب فعالة كسائل عن للبحث الفرد فيو يسعى موقف :الدشكلة

 قبل بها ا﵀يطة كالظركؼ كأسبابها عناصػرىا علػى كالتعرؼ تٖليلها يتطلب كحلها، قيمة ذم ت٢دؼ الوصوؿ
 .بشأنها ات١ناسبة القرارات إلذ الوصوؿ

 كالوضع اتٟالر الوضع بتُ كالتناقض، يكوف أف ت٬ب كما كائن ىو ما فجوة بأنها كذلك كتعرٌؼ
 ات١نشود.

 بالسلوؾ بلوغو تٯكن لا ىدؼ سبيل في عائق عن عادة ات١شكلة كتنجم
 يدفعو كىذا، كالتوتر كالتًدد باتٟتَة شعوره إلذ يؤدم ت٦ا، الفرد اعتاده الذم

 يعانيو. ت٦ا يتخلص حتى حل إلذ يسعى أف إلذ
 : الدشكلة بحل يقصدو 

 أف سبق ما طريقة لإت٬اد، السابقة خبراتنا في كالاستقصاء كالتحرم البحث لأعماؿ مباشرة
 مشابهة. مشكلبت تٟل استخدمناىا

، اسابقن  تعلمها قوانتُ بتُ الركابط اكتشاؼ خلبت٢ا من الفرد يتمكن تفكتَ عملية كذلك كىي
 إلذ ثم، كأساليب طرؽ إلذ كات٠برات ات١عارؼ ىذه ليحوؿ، ت٤تَ موقف من يواجهو كما، لديو متوفرة كمعارؼ

  ات١ختارة. الطريقة كتقييم، للحل منها الأنسب لاختيار عمل خطة
 الفرد يستخدـ تفكتَية عملية بأنو "ات١شكلبت حل" مفهوـ "ركدنيك"ك "كركليك" الباحثافً  يعرًٌؼك 

، لو مألوفنا ليس موقف ت١تطلبات الاستجابة أجل من كمهارات؛ سابقة مكتسبة معارؼ من لديو ما فيها
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، ات١وقف يتضمنو الذم الغموض أك اللبس أك التناقض حلَّ  يستهدؼ ما عمل تٔباشرة الاستجابة كتكوف
 مكوناتو. في خلل أك فجوة كجود أك، أجزائو بتُ ات١نطقي للتًابط افتقارو  شكل على التناقض يكوف كقد

 

ًٝا: َفّٗٛ ايترب١ٝ:  ثاْ
: تعالذ قولو عليو يدؿ ما كىو، كت٪ا زاد أم (رىبىػا) الفعل إلذ اللغة في التًبية كلمة أصل يعود: لغة التًبية

هَا أنَْ زَلْنَا فإَِذَا ىَامِدَةً  الْأَرْضَ  ﴿وَتَ رَى  .[ٓ: اتٟج] بَهيِجٍ﴾ زَوْجٍ  كُلِّ  مِنْ  وَأنَْ بَ تَتْ  وَربََتْ  اىْتَ زَّتْ  الْمَاءَ  عَلَي ْ
 رَبِّ  وَقُلْ  ﴿: تعالذ قولو في ات١عتٌ ىذا كرد كقد، ت٪ىَّىك  نشَّأى  أم (ربَّّ ) للفعل مصدر تربية كلمة أف كما
 دائرة عن اللغوم معناىا في تٗرج لا التًبية كلمة أف يعتٍ كىذا [ِْ: الإسراء] ﴾ صَغِتَاً ربَ َّيَاني  كَمَا ارْتَزْهُمَا

 .كالتنشئة الزيادةك  النمو
 " كلمة فإف ؛ مفهومها على الضوء لإلقاء الأصلية حركفها إلذ الكلمة تيرجع اللغوية ات١عاجم كلأف

 من العديد اجتماعهما عند اتٟرفتُ كت٢ذين، (رب) كالباء الراء ت٫ا أصليتُ حرفتُ إلذ أصلها في تعود "بيةتر 
 ات١عتٌ ىذا تدرج في طفيفة فركؽ مع، اتٞوىر كتقوية، كالإصلبح السمو معتٌ على ت٬تمعاف فهما ؛ات١عاني
 للئنساف ييستعمل بينما، الأشياء جسم في ماديةو  زيادةو  عن اتعبتَن  (يربو ربا) ات١ادية للؤمور ييستعمل حيث

 عن النفس لتكرنً (يربأ ربأ) ات١عنوية للؤمور كيستعمل معينة؛ بيئة في ترعرع تٔعتٌ، (بييػيرٍ  ربَّّ ) كاتٟيواف
 .يػىريبي  ربَّ : باتٞوىر للريقي كييستعمل، الدنايا

دًٌبر كالسيد ات١الك على اللغة في يطلق: الربٌ ك  
ي
ربيًٌ  كات١

ي
نعم كالقيًٌم كات١

ي
 على إلا مضاؼ غتَ يطلق كلا، كات١

 كذا. رىبُّ : فيقاؿ غتَه على أيطلق كإذا، تعالذ الله

 ييربي كما كتيربيًٌها كتيراعيها، تٖفظها: مأ (تيربيها نعمةه  ألك) ومنك  .رىباِّ  لو كاف أم: ييربًٌو رىبَّو: كييقاؿ
 .افشيئن  اشيئن  كمالو إلذ الشيء تبليغ كىي .التًبية تٔعتٌ مصدر الأصل في الربك ، كلده الرجل
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إعػػداد  تعههسّف ايتربٝهه١ الإضههلا١َٝ بأْٗهها: 
كػػػاملبن مػػػن تٚيػػػع النػػػواحي ات١سػػػلم إعػػػدادنا  

في تٚيع مراحل ت٪وه للحياة الػدنيا كالآخػرة 
ات١بػػادئ كالقػػيم كطػػرؽ التًبيػػة الػػتي  وءفي ضػػ

مقػػػػػػػداد ياتٞػػػػػػػن، ] ـ.جػػػػػػػاء بهػػػػػػػا الإسػػػػػػػلب
   [.َِىػ، ص َُْٗ

نظػػػاهـ تربػػومه شػػػامله  ىػػي ٚبتعهههبير آخهههس:
يهػػػػػػتم بإعػػػػػػداد الإنسػػػػػػاف الصػػػػػػالح إعػػػػػػدادنا 

ادر متكػػػػاملبن دينينػػػػا كدينيػػػػويان في ضػػػػوء مصػػػػ
 ة. يالشريعة الإسلبمية الرئيس

 

 .لةات١نز  كعلو التهذيبك  الإصلبح تٔعتٌ التًبية كلمة كتستعمل
 : ااصطلاحً  التًبية

 رجاؿ من كثتَه  يرلك ، كمتنوعة كثتَة اصطلبحية معافو  للتًبية
 بسبب، ت٤دد لتعريفو  تٮضع لا " التًبية " مصطلح أف كالتعليم التًبية
، كالقيم، كالتقاليد، بالعادات كتأثرىا، جانب من التًبوية العملية تعقد

 أنها إلذ بالإضافة، آخر جانبو  من كالأىداؼ، كالأعراؼ، كالأدياف
 .كات١كاف الزماف بتغتَ متغتَة متطورة عملية

 الاصطلبحي ات١عتٌ إف: القوؿ تٯكن أنو إلا ذلك من الرغم كعلى
ختلفة اتٞوانب تنمية كونها عن تٮرج لا - اعمومن  - للتًبية

ي
 ات١

 الإنساف إعداد لغرض كات١مارسة؛، كالتهذيب، فكالتثقي، كالتدريب، التعليم طريق عن، الإنساف لشخصية
 .فيها الاستخلبؼ معتٌ كتٖقيق الأرض لعمارة الصالح
 أك مباشرة بصورةو  تؤثر التي كالاجتماعية كات١كانية الزمانية كالتغتَات بالعوامل اكثتَن  تتأثر التًبوية العمليةك  

 يقوـ عمل أك، ت٣هود أك، نشاط كل أف اعتبار على جوانبها ت٥تلف في الإنساف شخصية على مباشرة غتَ
 كيتفاعل فيها يعيش التي البيئة مع تكيفو أك، تعاملو أك، طباعو أك، تكوينو في اتٟاؿ بطبيعة يؤثر الإنساف بو
 .إت٬ابان  أك اسلبن  إما فيها؛ كما فيها من مع

 تكوف أف ينبغي ما بتُ كالفجوات العوائق ىي: التًبوية ات١شكلبت أف: القوؿ تٯكننا سبق ما على كبناء
 الدارسة تقدـ على بأخرل أك بصورة تؤثر العوائق كىذه، اتٟالر ككاقعها، سلوكياتهاك  الدارسة شخصية عليو

 التعليمية. العملية أىداؼ تٖقُّق على تؤثر كبالتالر، اكاجتماعين  اككجدانين  امعرفين  مستواىا كتٖسن
 

 ات١ذكور. التعريف كبتُ بينو كقارني، للتًبية آخر تعريف عن اتْثي
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 انثاَي الدىضىع

 يلايح الدُهح الإسلايي في علاج الدشكلاخ انترتىيح  
 

 الأمثل الطريق إلذ كيرشدىم، كالرضا كالطمأنينة السعادة للناس ت٭قق للحياة؛ شامل منهج الإسلبـ إف
 إلذ يهدؼ أنو كما،  الإنساني الكماؿ مدارج إلذ بالنفس كالارتقاء، الصعوبات على كالتغلب الذات لتحقيق
، اتٟياة ىذه في مسؤكلياتو تٖمل على قدرتو كتنمية، ذلك تٖقيق على كالعمل، كجوده تٟقيقة الإنساف إدراؾ
 الآخرين. مع كتعاملو سلوكو كتٖدد تنظم التي الإت٬ابية كالاتٕاىات القيم كبناء

 علبج في ات١ناىج فضلأ من علوت٬ ت٦ا، خرلالأ ات١ناىج بها تميزت لا تٔزايا سلبميالإ ات١نهج تميزكي
 : التالية ات١لبمح في تظهر، ات١شكلبت
 :والتكامل لشمولا: أولاَ 

 ةاتٞسمي نسافالإ جوانب تّميع كيهتم، الصالح نسافالإ لتكوين يسعى رباني منهج سلبميالإ ات١نهج
 ات١ختلفة. اتوكنشاط ةكالعقلي ةكالركحي

 اتٞوانب مراعاة حيث من شاملة متكاملة؛ شاملة نظرة للمشكلبت نظرتنا تكوف لأف يدعونا كىو
 اتٞانب مع متعاضدة، ات١شكلة ىذه في جانب كل مراعاة تكوف تْيث كمتكاملة، ات١شكلة في ات١ختلفة
 أخرل. مشاكل عنها فينتج، ما مشكلة يعالج بأف يقبل كلا، ضرار كلا ضرر فلب، معو كمتسقة الآخر

 :التوازن: اثانيً 
 بتُ، كمعنوياتو نسافالإ ماديات بتُ توازف، الركحك  العقل قوةك  اتٞسم قوة بتُ توازف سلبميالإ ات١نهج توازف

 لا الذم بالغيب تٯافكالإ ا﵀سوس بالواقع تٯافالإ بتُ، ات٠ياؿ في كاتٟياة الواقع في اتٟياة كبتُ، شواقوأك  ضركراتو
 ﴿وكََذَلِكَ : تعالذ قاؿ، اتٟياة في ءشي كل في توازف، ةاتٞماعي ةكالنزع ةالفردي ةالنزع بتُ توازف، اتٟواس تدركو

 .[ُّْ]البقرة:  وَسَطاً﴾ أمَُّةً  جَعَلْناَكُمْ 
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 إعطائها في اكسطن  فنكوف، ت٢ا كنظرتنا، ات١شكلبت حياؿ عملو ينبغي ما على ينعكس التوازف كىذا
 تتفاقم. ت٬علها تهوين أك، معها يتناسب لا تهويل دكف الاىتماـ من حقها

 :يةابلغلإا: اثالثً 
 ينحو فأ ؛بعضب بعضها كربطها ات١ختلفة اتٞوانب في كلها نسافالإ قدرات بتُ ات١زج نتائج من
 ةقو  فهو ثم كمن، ةموجه ةفاعل ةقو  -تعالذ الله يريده كما- نسافكالإ، اتٟياة كاقع في ات٬ابين إ منحتٌ الإنساف

 )إف طريقها عن البشر كاقع الله يغتَ ةقو ، رضالأ عمارة في كتستثمرىا ات١اديات من تستفيد، الواقع في ةموجب
 فتأمر، بو تؤمن الذم ات١نهج حسب كاقعها تنشئ ةقو ، بأنفسهم( ما كايغتَ  حتى بقوـ ما يغتَ لا الله

تُمْ ، ات١نكر عن ىكتنه بات١عركؼ رَ  ﴿كُن ْ هَوْنَ  بِالْمَعْرُوفِ  تَأْمُرُونَ  لِلنَّاسِ  أُخْرجَِتْ  أمَُّةٍ  خَي ْ  وَتُ ؤْمِنُونَ  الْمُنْكَرِ  عَنِ  وَتَ ن ْ
﴾  .[َُُ]آؿ عمراف:  بِاللَِّ

 كجود كأف، حل( بدكف مشكلة )لا بأف نتقتُ تٕعلنا ات١شكلبت مع التعامل في الإت٬ابية كالنظرة
، كاتٟل العلبج عن كالبحث للتفكتَ كالدافعية القوة يعطينا فهو كبالتالر، العالد نهاية يعتٍ لا ات١شكلة

 بالفرج. كالدعاء كالتفاؤؿ باليقتُ متسلحتُ
  :ةالواقعي: ارابعً 
، كضركراتو مطالبو كيعرؼ، قدراتو حدكد يعرؼ فهو ؛عليو ىو الذم بواقعو البشرم الكائن عاملي سلبـالإ
 ات١غريات إزاء ضعفو كيعرؼ، [ِٖٔ]البقرة:  وُسْعَهَا﴾ إِلاَّ  نَ فْسًا اللَُّ  يكَُلِّفُ  ﴿لَا : تعالذ قاؿ، كتلك ىذه كيقدر

نْسَانُ  وَخُلِقَ  عَنْكُمْ  لُؼفَِّفَ  أَنْ  اللَُّ  ﴿يرُيِدُ  كالتكاليف  في فطرتو فيساير ذلك كل يعرؼ، [ِٖ]النساء:  ضَعِيفًا﴾ الْإِ
 جَعَلَ  وَمَا اجْتَ بَاكُمْ  ىُوَ ﴿: تعالذ قاؿ، أدائو عن كيعجز، كاىلو بو ينوء ما التكاليف من عليو يفرض كلا، كاقعها

 لا ذلك مع كلكنو، ةات١مكن ةالطاق حدكد في ات١لزـ التكليف كت٬عل، [ٖٕ]اتٟج:  ﴾حَرَجٍ  مِنْ  الدِّينِ  في  عَليَْكُمْ 
 .دكف موقف إلذ موقفها عن كتتًاجع تهبط فتظل، تقونً دكف ةالضعيف لفطرتو يتًكو

 كتغلبو -سلف كما– ضعيف فالإنساف، كنستبعدىا، ات١شكلبت كجود ننكر ألا تعتٍ الواقعية إف
 الدين أىل زلات إلذ أحيانان  ينظر كما– ت٤بطة اأحكامن  نصدر ألا فينبغي ذلك ت٭دث كحتُ، أحيانان  شهواتو

 كإحباط، ات٠طأ( ىذا عنو يصدر كيف )إذ ات١خطئ إحباط عنو ينتج ت٦ا، لوجودىا كاستنكار تعجب نظرة
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، ىكذا ىم كانوا إف، غتَىم عن نقوؿ ماذا، فيهم ختَ لا الدين أىل: بقوت٢م ذلك عن )يعبركف بو ا﵀يطتُ
).... 

 من تٗلو كلا ابتلبء دار كأنها للدنيا النظرة من اانطلبقن  ذلك كنتقبل ات١شكلة كقوع ندرؾ أف تعتٍ الواقعية
 قدر على ات١شكلبت مع نتعامل أف في كذلك كالواقعية، الضعف على المجبوؿ للئنساف كالنظرة، مصاعب
 حلها. كإمكانية بتجاكزىا كنتيقن، حجمها

 :الصبر: اخامسً 
 يريده. الذم الوقت في عليو اتٟصوؿ تٯكنو الإنساف يريده ما كل ليس 

 دعانا التي ات١صائب أشكاؿ من شكل فهي، التمحيص أك الابتلبء من نوع تكوف قد كات١شكلبت
 اتٟسن. كاتٞزاء الأجر ذلك على كرتب، عليها للصبر الإسلبمي ات١نهج

 مغالبة فإف بات١شكلبت؛ الوقوع من كقاية-للمشكلبت علبج أنو كما- الصبر فإف آخر كجو كمن
 ات١شكلبت. في الوقوع كت٬نبو ات١سلم عليو يثاب صبر ىو، الضارة الرغبات خلف كالانسياؽ الشهوات

 ف اللهم إلذ كأحب ختَ، القوم )ات١ؤمن عليها نكوف أف الإسلبـ يريدنا التي القوة تٝات من كالصبر
 الضعيف( ات١ؤمن
 :المجاىدة: اسادسً 

 أف الاسلبمية التًبية كتؤكد [ٗٔ]العنكبوت:  ﴾سُبُ لَنَا لنََ هْدِيَ ن َّهُمْ  فِينَا جَاىَدُوا وَالَّذِينَ ﴿ :تعالذ قاؿ
 في ات١شكلة يعالج قد الصبر أف كترل، منها ليخلص نفسو تٔجاىدة مطالب مشكلة في يقع الذم الإنساف
 بالمجاىدة. مقتًنان  كاف إذا إلا أخرل مواقف في لان فعا يكوف لا قد الصبر أف غتَ، عديدة حياتية مواقف

 :النفس وتزكية التطهر: اسابعً  
 بها تٮتص التي القيم أىم من إف بل، يشينها عما بالنفس كالتًفع التطهر على الإسلبمي ات١نهج ت٭ث

 كتزكيتها النفس كطهارة، يسوء ما مل من اطاىرن ، اعزيزن  اشات٥ن  ليبقى، الإنساف كرامة حفظ: الإسلبمي ات١نهج
 سبحانو الله ذكر أف كما،  كالنفسية الاجتماعية ات١شكلبت من الوقاية عوامل من كالنقائص الصغائر عن

 النفسية. الطهارة مرحلة إلذ للوصوؿ ات١طلوبة الأعماؿ أىم من كتقواه إليو كالتضرع منو كات٠وؼ كتعالذ
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 :النفس تكريم: اثامنً  
 تعصب من، الكرامة ىذه تٯس ما كل من كحذٌر، اعظيمن  اتكرتٯن  البشرية النفس الإسلبمي ات١نهج كرـ 
 قتل مثل حق كجو بدكف النفس قتل كجعل، النفس قتل كحرـ، اتٞنس أك الشكل أك اللوف بسبب كت٘ييز
  النفس إيذاء صور تٚيع حرـ كما،  اتٚيعن  الناس

، كاحدة نفس من اتٚيعن  الناس خلق سبحانو الله أف العدالة؛ كتٖقيق البشرية النفس تكرنً دلائل كمن
 بتقواىا. إلا نفس على لنفس فرؽ فلب النفوس بتُ ساكل شأنو جل كأنو

 في تٯيٌز كلا، ينتقص كلا يسخر فلب ات١ربتُ؛ قبل من ات١شكلبت مع التعامل في امنهجن  تٯثل التكرنً ىذا
  كعلبج. نصح إلذ تْاجة ىو من أسرار يفشي لا أنو كما،  كاضحة علمية أسس دكف تعاملو
 : والاطمئنان اليقتُ: اتاسعً 

 .[ِٖ]الرعد:  ﴾الْقُلُوبُ  تَطْمَئِن   اللَِّ  بِذكِْرِ  أَلَا  اللَِّ  بِذكِْرِ  قُ لُوبُ هُمْ  وَتَطْمَئِن   آَمَنُوا الَّذِينَ ﴿: تعالذ قاؿ
 كالمجاىدة الصبر ب )كالأخذ ات١شكلبت مع التعامل في الإسلبمي ات١نهج لاتباع مؤكدة نتيجة الاطمئناف

 ىذا ملبمح من فإف كلذا، كالانشراح اليقتُ يورثك ، كالسكينة الراحة على يبعث ذلك لأف كالتوازف...(
، - ات١صاعب علينا تكاثرت مهما - أنفسنا جنبات من الرضا يشع، مطمئنتُ نكوف لأف يدعونا أنو ات١نهج

  ذلك. ندرؾ لد كإف حتى ات٠تَ ىو علينا قدره ما كأف، ككرمو كفضلو الله رتٛة سعة من متيقنتُ
 :والذداية التقوى: اعاشرً  

 .[ُٖٕ]الأعراؼ:  ﴾الْخاَسِرُونَ  ىُمُ  فأَُولئَِكَ  يُضْلِلْ  وَمَنْ  الْمُهْتَدِي فَ هُوَ  اللَُّ  يَ هْدِ  مَنْ ﴿: تعالذ قاؿ
 الإتٯاف ىو كالتقول، كالسعادة للختَ كاسعة اأفاقن  البشرية للنفس تفتح التي ات٢داية شرط با﵁ الإتٯاف

 تعتًض التي الأسباب كل ضد منيعة حصانة كتعالذ سبحانو الله كتقول، سواه دكف كحده الله من كات٠وؼ
، كلها النفسية ات١شكلبت معاتٞة مفتاح التقول فإف ىنا كمن، كصحتها كطمأنينتها الإنسانية النفس أمن
 سبل كييسر، كيرشدىم يوفقهم، ات١تقتُ مع يكوف بأف كعد الله ؛ لأفكت٧احها النتائج تٖقيق إلذ السبيل كىو

 أمامهم. اتٟلوؿ
 يتيقن أف -كنفسو ات١ربي بشخصية تتعلق التي خاصة– ات١شكلبت تٟل يسعى الذم ات١ربي بأف كت٬در
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 ات١ربي ىداية كأف، إليو الله كفقو سبب إلا ىو ما ات١مكنة اتٟلوؿ إلذ الوصوؿ سبيل في كاجتهاده عملو أف
 تعالذ. الله بيد كصلبحو
 نسافالإ رعاية في ات١نهج ىذا اتباع لذإ تدعونا، سلبميالإ ات١نهج بها يتميز التي ات١لبمح ىذه كل
 كغتَىا(. كالتعليمية كالاجتماعية كالنفسية، )التًبوية تٚيعها مشكلبتو كعلبج

 

 عن عبرم، ات١شكلبت مع التعامل في ات١لبمح ىذه ات١درسة في القيادية تفعل أف تٯكن كيف
  تٗتارينها شائعة ت١شكلة كصفي موقف خلبؿ من ذلك

 
 ملبمح من بعض فيو يظهر، خلفائو أحد أك،  الرسوؿ عهد في حدث اموقفن  ىاتي

 ات١شكلبت. مع التعامل في الإسلبمي ات١نهج
 

*     *     * 
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 انثانث الدىضىع

 الدشكلاخ انترتىيحانفروق انفرديح الدؤثرج في طثيعح   
 

 أ١ُٖٝ انتػافٗا(: –أضبابٗا  –أٚلًا: ايفسٚم ايفسد١ٜ )َفَٗٛٗا 
 في فورد كيفهموف؛ يستوعبوف ما مقدار كعلى عقوت٢م قدر على الناس ت٥اطبة على الإسلبـ حرص

 كاف إلا عقوت٢م تبلغو لا احديثن  اقومن  تٔحدث أنت ما): عنو الله رضي مسعود ابن عن مسلم الإماـ صحيح
 .(كرسولو؟ الله يكذب أف أتٖبوف، يعقلوف تٔا الناس حدثوا) :عنو الله رضي علي عن ككرد .(فتنة لبعضهم

 مبدأ أقر آخر تٔعتٌ أك، كالأفراد الأشخاص بتُ الفردية بالفركؽ أقر الإسلبـ أف كلو الكلبـ ىذا كمعتٌ
 .ات١ختلفة الاىتمامات

 تٮتلف حيث خلقو في الله أكجدىا التي الإنساني الوجود حقائق أىم من الفردية الفركؽ ظاىرة كتعد
 ت٘ايز عن لبن فض ىذا، الذكاء كمنخفض الذكاء كمتوسط كالذكي العبقرم فمنهم، العقلية مستوياتهم في الأفراد

 .ات١ختلفة كتٝاتهم مواىبهم
 كانت سواءن  الأفراد من غتَه عن إنساف كل بها يتميز التي الصفات تلك: بأنها الفردية الفركؽ كتعرٌؼ

 .كالانفعالية الإدراكية النواحيك ، الاجتماعي سلوؾال في أـ جسمية الصفة تلك
 ىذه مدل يكوف كقد، المجموعة متوسط عن الفردية الات٨رافات ىي الفردية الفركؽ فإف: أخرل كبصيغة

 .اصغتَن  يكوف كقد اكبتَن  الفركؽ
 نبعضه تلفتٗ، السن في نتقاربه رغم، ةالواحد اتٟلقة في الدارسات أف يلبحظ التعليمية العملية فيف

 تبدك الاختلبفات كىذه، القامة كاعتداؿ، كاتٟجم كالطوؿ اتٞسمية الصفات من كثتَ في الآخر البعض عن
، دارسات(ال مقاعد تنظيم )كإعادة، بإزائها معتُ موقف اتٗاذ على ات١علمة تدفع بالضركرة كىي، كاضحة
، كخصائص صفات من تٯلكنو فيما تمتساكيا كلا اتمتجانس لسٍن الواحدة اتٟلقة دارسات فإف ككذلك
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ِ  اخهههتلاف الأ فهههساد في قهههدزاتٗ
  ٞ ٛ اخهههتلاف نُههه ههه  ِٖ ٚسمهههاتٗ

عٞ هههٛ ظْ  ايهههرنا٤ : َجهههاٍ، ٚيهههٝ
ػهترى فٝٗها جمٝهع أفهساد      سم١ٜ 
ٔ تختًههف  يههه  ٟٚ ظ ايبػههس اتدههٓ

.ِٗٓ  دزد١ ذنا٤ نٌَ 
 

 كىذه، الواحد ات١وقف تٕاه فعات٢نأ كردكد استجابتهن تتباين ككذلك، الزمنية نأعمارى في تقاربن كإف حتى
 فلب، خلقو في الله سنن من سنة كىي، اتٟية الكائنات تٚيع بتُ عامة كظاىرة، الأفراد بتُ طبيعي أمر الفركؽ
  .توأمتُ كانا كلو حتى فردين بتُ تاـ تطابق يوجد

 كظائف تٖديد في أت٫ية الفردية للفركؽ كجعل، معتٌ للحياة أعطى الأفراد بتُ كالتمايز الاختلبؼ كىذا
 عن افردن  ت٘يز صفة حينذاؾ الذكاء يصبح فلن الذكاء نسبة في الأفراد تٚيع تساكل لو أنو يعتٍ كىذا، الأفراد
 إليو كت٭تاج، غتَه عن فيو تٮتلف عمل أك مهمة منهم لكل ت٬عل تفاكت ىناؾ يكوف لن كبالتالر، آخر

 في ما فرد ت٧اح إلذ أدت التي ةيالرئيس العوامل عن الكشف في تساعد رديةفال الفركؽ فإف ككذلك، الآخركف
  العكس. أك عملو

 :الفردية الفروق أسباب
 : ت٫ا أساسيتُ عاملتُ إلذ الفردية الفركؽ أسباب ترجع

o كأجهزتو اتٞسم كيشمل :الفطري والاستعداد الوراثة عامل 
 من الأساسية صفاتو ينقل اعمومن  كىذا، كغدده كأعصابو كحواسو
 الوراثة علم قوانتُ حسب الأبناء إلذ الآباء كمن، النسل إلذ الأصل

 ككظائفها. اتٞسم أعضاء في

o كات١درسة كالأسرة ات١نزؿ كيشمل :الاجتماعية البيئة عامل 
 من العوامل ىذه بتُ كما، كالعملية كات١هنية كالإعلبمية كالاجتماعية التًبوية كات١ؤسسات كالأصدقاء

  بو. كيتأثر الآخر في أحدىا يؤثر حيث، تفاعل

 : الفردية الفروق اكتشاف ألعية
 حياة بناء في يتعاكنوف فاتٞميع، الأفراد من غتَه عن يستغتٍ أف أكتي مهما كاحد إنساف يستطيع لا
 فيو يعيش الذم بالمجتمع أك نفسو بالفرد ئالسي أثره لو الفركؽ من الأفراد بتُ ما إت٫اؿ إفك ، ةسليم إنسانية
 : يلي تٔا الأت٫ية ىذه كتتجلى
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 التي السليمة كالتًبية النفسية الصحة أسس من الفردية الفركؽ رعاية: والتًبية التنشئة في تهاألعي 
 لتكامل ات١مكنة اتٟدكد أقصى إلذ توجيهها كحسن كشفها كأت٫ية بالفردية الاعتًاؼ على تقوـ

 ت٧احها.ك  اتٟياة

 غتَىا دكف الأعماؿ من النوع استعداد ت٭مل الفرد إف: للحياة والوظيفي الدهتٍ الإعداد في ألعيتها 
 كىذا .امتضامنن  ات٣تمعن  لتكوف بعضا بعضها يتمم كالكفاءات العمل من ت٥تلفة اأنواعن  تتطلب كاتٟياة
 فالفركؽ، ت٪وه على ات١ساعدة كالعوامل الظركؼ كإعداد الأفراد بتُ الفركؽ تلك كشف يقتضي
 يوضع كبذلك، الأعماؿ تٚيع في كالتطور ات١هتٍ للئعداد ىائلة إمكانيات ىي كات١كتسبة الفطرية

  لو. ات١ناسب العمل في ات١ناسب الفرد

 من كثتَ على الضوء كإلقاء الآخرين فهم على تساعد الأفراد بتُ الفركؽ معرفة: خلقية ألعية 
 .السلوؾ كأداء الانفعالر التعبتَ في ات٠اص أسلوبو فرد فلكل، تصرفاتهم

 إمكاناتو كمعرفة مواىبو ثماركاست نفسو تفهم على الفرد تساعد الفردية الفركؽ معرفة: ذاتية ألعية ،
 من اكثتَن  يفهم أف يستطيع امثقفن  كاف إذا، كالنضج الرشد مراحل في سيما كلا الإنساف كلعل

  النجاح. بها يضمن إت٬ابية بطريقة لاستغلبت٢ا يسعى كأف إمكانياتو

 : التعليمي المجال في الفردية الفروق معرفة ألعية

o كاستعداداتهم. ات١تباينة الطلبب قدرات مع يتناسب تٔا ات١ناىج إعداد 

o الدارسات مستويات تباين مع تتناسب التي الإضافية كالبرامج الأنشطة من العديد إدراج ،
 الدارسات احتياجات تلبي التي، التقوية دركس، العلمية ات١سابقات، تات١وىوبا رعاية: مثل

 .ات١ختلفة

o نلقدراته ات١ناسبة الاتالمج لاختيار الدارسات توجيو على تساعد الفركؽ بتلك ات١عرفة 
 .نكميوت٢ نكاستعداداته

o التعليمية. كالأنشطة كالوسائل اتستًاتيجيالاك  التدريس طرؽ أنسب اختيار  
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o التعليمية العملية قيادة في اكرىد أداء في ات١علمة تساعد. 

o السلوؾ توقع على تساعد 

 
  مفاىيم. خريطة في عناصره أىم ت٠صي ثم، السابق ات١وضوع اقرئي

 
ًٝ  ا: نٝف تؤثس ايفسٚم ايفسد١ٜ في المػهلات ايترب١ٜٛ:ثاْ

 مع للتعامل تتصدل أف قبل معلمة( حتى أك مديرة أك مشرفة أك كانت )مرشدة بات١ربية ت٬در
، الدارسات بتُ الفردية الفركؽ اختلبؼ من منشؤىا ات١شكلبت ىذه بعض أف تدرؾ أف التًبوية؛ ات١شكلبت

 الفركؽ. ت٢ذه ات١علمة مراعاة كعدـ
، الأمثل العلبج أسلوب اختيار في كذلك تؤثر كما،  ات١شكلبت تفاقم أك إت٬اد في تؤثر الفردية فالفركؽ

 أك الثقافي أك العلمي رصيدىا كباختلبؼ، كعمرىا الدارسة شخصية باختلبؼ تٗتلف كالتي، الأنفع ككسائلو
 الفردية. الفركؽ جوىر تٯثل ما كىو، النفسي أك الاجتماعي أك الإتٯاني

 على تطلع أف لابد التًبوية؛ ات١شكلبت في تؤثر أف تٯكن التي الفردية الفركؽ ات١ربية تعرؼ كحتى
 كأنواعها. الفردية للفركؽ النفس علم علماء تصنيفات
 : وأنواعها الفردية الفروق تصنيفات

 بالبحث أنو إلا، حصرىا تٯكن لا تْيث كمتعددة كثتَة الناس فيها تٮتلف التي النواحي أف من بالرغم
 تٖديد ات١مكن من ت٬عل بشكل بينها امفي ترتبط لأف ت٘يل الأفراد بتُ الفركؽ أف تبتُ، ات١وضوعي الإحصائي

 .تٕمعها تٝات أك أبعاد
 : رئيسيتتُ ت٣موعتتُ في السمات ىذه تصنيف كتٯكن 

 كتٯكن، العامة كالصحة العاـ اتٞسمي بالنمو تتعلق التي تلك كىي :الجسمية الصفات لرموعة: أولاً 
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مشتًكة بتُ اختلبؼ الطوؿ عن الوزف، فرؽ في نوع الصفة، كت٢ذا لا تٯكن ات١قارنة بينهما لعدـ كجود كحدة قياس 

الصفتتُ، أما الفرؽ بتُ الطويل كالقصتَ ىو فرؽ في الدرجة، ذلك لأنو توجد درجات متفاكتة من الطوؿ كالقصر، 
 كتٯكن ات١قارنة بينهما باستخداـ مقياس كاحد.

قارنة بتُ كذلك اتٟاؿ في الصفات النفسية: فالفرؽ بتُ الذكاء كالاتزاف الانفعالر، ىو فرؽ في نوع الصفة، كلا تٯكن ات١
ذكاء فرد كاتزاف آخر، أما الفرؽ بتُ العبقرم كضعيف العقل فرؽ في الدرجة، كليس فرقنا في النوع؛ لأنهما تٝة عقلية 

  كاحدة، كىناؾ درجات متفاكتة بينهما، كلأنهما يقاساف تٔقياس كاحد.
 

 بعض أك كالوزف الطوؿ مثل، ات٠اصة الصفات كبتُ، العامة الصحة مثل العامة السمات بتُ فيها ت٪يز أف
 اتٞسمية. العاىات
 نظاـال ىو النفسي كالتنظيم :الشخصية في النفسي بالتنظيم تتعلق التي الصفات لرموعة: اثانيً 

 سلوكو كت٘يز، أىدافو تٖدد كالتي، اتٟياة مواقف مع تفاعلو في الفرد ت٘يز التي، النفسية السمات من تكاملات١
 بو. ا﵀يطتُ الناس مع تعاملو أساليب تٖدد كما كالاجتماعية ات١ادية الظركؼ مع كتوافقو تكيفو في

 : رئيسيتُ تنظيمتُ بتُ للشخصية النفسي التكوين في العلماء ولؽيز
 ما كإدراؾ موضوعاتو كفهم ات٠ارجي للعالد الفرد بإدراؾ يتعلق ما كىو: العقلي بالتنظيم يعرف :أولذا

 تواجهو. التي ات١شكلبت حل على كقدراتو، تضاد أك اختلبؼ أك تشابو من بينها
 كىي، الانفعالر النشاط أساليب كل فيو كتنتظم تٕتمع ما كىو: الانفعالي بالتنظيم يعرف :وثانيهما 
 ات١ختلفة. للمواقف مواجهتو طريقة كت٘يز كاتٕاىاتو كميولو الفرد دكافع عن تعتبر التي تلك

: ىو عليو الإجابة ت٨اكؿ الذم الأساسي السؤاؿ يكوف الفرد لدل العقلي التنظيم بدراسة نهتم عندماك 
 فإننا، الانفعالر بالتنظيم نهتم عندما أما، كقدراتو؟ استعداداتو ىي ما يفعل؟ أف الفرد ىذا يستطيع ماذا

 ذلك. غتَ إلذ نفسو؟ في ثقتو درجة ما أك الطريق؟ ىذه يسلك ت١اذا: الأسئلة ىذه مثل عن الإجابة ت٨اكؿ
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 : الفردية الفروق أنواع
 تكوف النوع في فالفرق ؛الدرجة في وفروق النوع في فروق: الفردية الفركؽ من نوعتُ بتُ العلماء ميز

 ، النوع في كليست الدرجة في فروق ىي، كاحدة صفة أية في الأفراد بتُ الفركؽ أما، ات١ختلفة الصفات بتُ

 : الفردية مظاىر
  :الفردية للفروق رئيستُ مظهرين بتُ العلماء لؽيز

 العقلية السمات قسمنا فلو، القدرات تٚيع فيو تتساكل لا الواحد الفرد أف كىو: الفرد داخل الفروق
 اللغوية القدرة مستول يكوف فقد، كاحد مستول أك كاحدة درجة على كجدناىا ات١ الفرد لدل ت١ختلفةا

 يتعلق فيما اتٟاؿ كذلك،  ات١يكانيكية القدرة في اكضعيفن ، العددية القدرة في ات٦تازن  يكوف بينما، امتوسطن 
 مركر مع ات١ختلفة الفرد تٝات على تطرأ تغتَات ىناؾ أف إلذ بالإضافة ىذا، ات١ختلفة الانفعالية بالسمات

 قسنا فلو، النفسية السمات ت٥تلف في لأخرل مرحلة من نفسو عن تٮتلف تٕعلو التغتَات كىذه، الوقت
 .عشر ات٠امسة في كىو قدراتو عن تٗتلف كجدناىا، لبن مث العاشرة في كىو العقلية الفرد قدرات

 الانفعالية السمات ت٥تلف في الأفراد بتُ نلبحظها التي الاختلبفات تلك كىي: الأفراد بتُ الفروق
 النوع. في لا الدرجة في فركؽ كىي، كالعقلية

  ؟التًبوية الدشكلات في الدختلفة تصنيفاتها وفق الفردية الفروق تؤثر كيف
 كالتالر،  الدارسات بتُ كالانفعالية اتٞسمية الصفات في الفردية الفركؽ تأثتَ نلبحظ : 

 أك، الدارسة انتباه على يؤثر النظر ضعف: لبن فمث، تربوية مشكلبت إحداث في اتٞسمية الصفات تؤثر
، اتٟلقة داخل جلوسها مكاف في أحيانان  يؤثر الدارسة طوؿ، السبورة على ما لكتابة ا﵀دد بالوقت التزامها
 نتيجة للفوضى كإحداثها مكانها عن الدارسة رضا عدـ: قبيل من مشكلبت إلذ ذلك يؤدم قد كبالتالر

 عدـ، بها الاستهزاء: مثل، مشكلبت إحداث في يؤثر قد الدارسة كزف، ت٢ا المجاكرات من تذمرىا أك، ذلك
  كىكذا.، )غركرىا( العكس أك نفسها عن رضاىا عدـ، ت٢ا الدارسات تقبل
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 بتُ العقلية القدرة في التفاكت: للشخصية الانفعالية الصفات فيها تؤثر التي ات١شكلبت كمن
 أك، للفوضى إحداثهن أك، الدرس عن الدارسات بعض شركد: مثل مشكلبت إت٬اد في تؤثر، الدارسات
 كالتذمر. بالإحباط شعورىن

 الإساءة لدرجة كتغضب تفعل من فهناؾ، بها ت٘ر التي الطارئة ات١واقف إزاء الدارسة تصرؼ ككذلك
 كالانهزاـ. بالابتعاد كتكتفي، نفسها في تكتم التي ات١نطوية ات٠ائفة كىناؾ، الرزينة اتٟكيمة كىناؾ، للؤخريات
 حل في ات٠جولة الشخصية صاحبة مع نتدرج: لبن فمث، السمات ىذه نراعي فإننا العلبج في كحتى

 بعكس، خطوة خطوة ات١واجهة على تدريبها حيث من معها يتناسب تٔا الأخريات مواجهة مشكلة
 كىذا، كمؤثرة لبقة تكوف ككيف، الصحيحة ات١واجهة أساليب إلذ نرشدىا أف يكفينا التي ات١قدامة الشخصية

 الأفراد. بتُ الواحدة الصفة اختلبؼ كذلك يبتُ ات١ثاؿ
 الفرد داخل فردية فركؽ فهناؾ، فيها كاحدة صفة على بناء ما شخصية على اتٟكم نستطيع لا 

 لديها بأف عليها اتٟكم أك، اكلين  إخفاقها ذلك يعتٍ لا، ات١تقن اتٟفظ تٕيد لا التي فالدارسة، نفسو
 في متوسطة قدرات كذات، اجتالاستن في متميزة تكوف قد إذ، الدراسي التحصيل في عامة مشكلة

 ذلك. كغتَ، التلخيص

 أف نصح فلب، ذاتها الصفة حوؿ تكوف أف لابد الأفراد بتُ مقارنتنا أك دراستنا أف ندرؾ أف لابد 
 ضعيفة كتلك، ا﵀دد الوقت في منها يطلب ما تؤدم لأنها ت٦تازة ىذه: بالقوؿ بدارسة دارسة نقارف
 اتٟلقة. داخل تشارؾ لا لأنها

  
: علبجها أك التًبوية ات١شكلبت إحداث في التالية السمات في الفردية الفركؽ تؤثر كيف بيتٍ

 الظهور. حب، الاجتماعية العلبقات بناء، اللغوية الطلبقة، السمع
 ثايجًا: أضايٝب َساعا٠ ايفسٚم ايفسد١ٜ في ايتعًِٝ ٚايتٛدٝ٘ ايتربٟٛ:

 الفركؽ حجم عػن الكشف في دكرىا كيظهر، الفردية الفركؽ تعالج خطة أية في لان فعا اعنصرن  ات١علمة تعدٌ 
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هٔ ايعهدٍ اعتُهاد     قد تعٔ بع  المعًُات أَْ٘ 
ههع ايدازضههات،      ٌَ ٘ في ايتعاَهه فطهه الأضههًٛبْ 
   ،ُٔٗ تكٝهٝ عٗٔٚ  تحفهٝ إفٗاَٗٔٚ  ٚتعًُٝٗٔٚ 

  ٞ اس ٔ في ايٓهٛ ٗ ّ ايتفسق١ بٝهٓ ١ٝ   ٚعد اتدطهُ
ٖرا غير ؾشٝض.  ٚايعك١ًٝ،ٚ 

  ٞ ٓبػهه َساعهها٠ ايفههسٚم ايفسدٜهه١ بههين   ٚإنمههاٜ 
  ّ ايدازضههات في ايعًُٝهه١ ايتعًُٝٝهه١ باضههتددا
تتهٝهف    طسم تدزٜط١ٝ تساعٞ تًو ايفهسٚمٚ 
تٓاضههههب قههههدزات    ٚ١ َههههع ايب٦ٝهههه١ المدزضههههٝ

 .ايدازضات
ٕ تطًهع المعًُه١ عًه٢     ٟ أ ٔ ايكسٚز ٚلهرا باتَ 

تعههدّ  أُٖٝهه١ ايفههسٚم ايفسدٜهه١،    ٚتتكبًههٗا،ٚ 
عٗا. تتٗٝأ يًتعاٌََ   ٚدٛدٖا أَسًا طبٝعًٝا،ٚ 

 معها. للتعامل ات١ناسبة الأساليب كاستخداـ، الدارسات بتُ كأبعادىا الفردية
 درجة في الفارؽ تقليص أجل من ات١علمة تتخذىا التي الإجراءات من ت٣موعة نعرض: يلي كفيما

 من العديد على التغلب في تساعد كبالتالر، متوازف جيد تعليم كإحداث، الدارسات بتُ الفردية( )الفركؽ
 : التًبوية ات١شكلبت

 ات١ختلفة الأت٪اط مع لتتناسب التعلم اتاستًاتيجي تنويع -
 البصر طريق عن يتعلم من فهناؾ الدارسات؛ لشخصيات

 يصغي) السمع على يعتمد من أك، يتعلم( ثم يبصر) أكثر
 يتعاكف) التعاكف أك يتعلم( ثػم )يطبق التطبيق أك، يتعلم( ثم

 فػيتعلم(. يبحث) البحث أك فيتعلم(
 في والتنويع التدريس( )طرؽ التعليمية الدواقف تنويع -

، كاتٟوار ات١ناقشة، )ا﵀اضرة: والتدريب التدريس أساليب
، باتٟاسوب ات١دعوـ التعليم، العملي التطبيق، الأدكار ت٘ثيل

 ذلك(. كغتَ، الذىتٍ الصف، القصة، ات١وجو بالاكتشاؼ

 كإتاحة، الدطروحة والدبادئ الدفاىيم عن الأمثلة تنويع -
 الأمثلة خلبؿ من الرأم كإبداء للتعليق للدارسات الفرصة
 الثقافية. نكخلفياته ا﵀لية نبيئاته في الواقعية

 البطاقاتك  الأعماؿ صحائف: مثل، كفعالة كمثتَة متنوعة كسائل توظيفو، التعليمية الوسائل تنويع -
 الصور، ات٠رائط، السبورة: ككذلك، (التعليمات كبطاقات، التعبتَ بطاقات كمنها) ات١ختلفة التعليمية

، الصوتية التسجيلبت، المجسمات، كات١عاجم الكتب، اتٟاسوب، ات١كتبة، ات١تحركة الصور، الثابتة
 اتٟركية. الألعاب

، الكتابي، ات٠تامي، ات١رحلي، الذاتي، القبلي التقونً، الإت٧از ملف :أساليبو في والتنويع التقويم توظيف -
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 ذلك. كغتَ، الشفهي

 الوقت طوؿ ظلت فلب، الدراسة حجرة في اموقعه من ةات١علم غتَت أف ببساطة يعتٍ :يالحرك التنويع -
 بتُ التحرؾ أك، لدارساتا من بالاقتًاب لقةاتٟ داخل نقلتت كإت٪ا، كاحد مكاف في ةكاقف أك ةجالس

 الرتابة من تغتَ أف تٯكن ةات١علم جانب من يستَةال اتٟركات ىذه، السبورة من الاقتًاب أك الصفوؼ
 أك احركاته في ةات١علم بالغت ألا ينبغي أنو على، الدارسات انتباه على كتساعد الدرس تسود التي

 ن.أعصابه يثتَ أك هنانتباى تشتت إلذ يؤدم قد ت٦ا ةعصبي دارساتال أماـ بدكتف، اتٖركاته

 العملية فاعلية زيادة إلذ تؤدم التي العوامل أىم من لقةاتٟ داخل التفاعل دٌ يع :التفاعل تحويل -
، كالدارسات ةات١علم تفاعل: لقةاتٟ داخل تٖدث أف تٯكن التفاعل من أنواع ثلبثة كىنالك، التعليمية
 .كدارسة دارسة بتُ كتفاعل، كدارسة ةات١علم بتُ كتفاعل

 في اسائدن  ات٪طن  يكوف تْيث، الثلبثة الأنواع ىذه من كاحد نوع على قتصرت لا الكفء ةكات١علم
 الانتقاؿ كىذا، ات١وقف يتطلبو ما كفق، الواحد الدرس في اتٚيعن  ستخدمهات أف اكؿتٖ كإت٪ا، اتدريسه

 على يساعد ت٦ا، ات١ثتَات تنويع في مهمة كظيفة يؤدم: آخر نوع إلذ التفاعل أنواع من نوع من
 ن.انتباىه جذب على كيعمل التعليمية الأنشطة في الدارسات انغماس

 منذ ات٠طباء يستخدمها التي الأساليب من كاف للحظات الصمت أك الكلبـ عن التوقف :الصمت -
 فإ حيث، التعليمية العملية في الفعاؿ تأثتَه كلو، انتباىهم كجذب سامعيهم على للتأثتَ القدـ

 يساعد ت٦ا ات١ثتَات لتنويع كأسلوب يستخدـ أف تٯكن، قصتَة لفتًة اتٟديث عن كالتوقف الصمت
 كالتعليم. التعلم عملية تٖستُ على

 ت٥تلفة حواس للدارسة إف إذ، فقط السمع حاسة على الاعتماد كعدـ :الحواس استخدام في التنويع -
 قنوات كل تٮاطب تْيث ادرسه عدت أف ات١علمة كعلى، بو كتتأثر، حوت٢ا من العالد خلبت٢ا من تدرؾ

، لأخرل حاسة من انتقاؿ أم طريق عن ات١ثتَات تنويع ت٭دث أف تٯكن كىنا، الدارسة عند الاتصاؿ
 أف تٯكن الاستيعاب على الدارسات قدرة أف، التعليمية الوسائل ت٣اؿ في اتٟديثة البحوث كتؤكد
 .متبادؿ ت٨و على كالبصر السمع استخداـ على نتٖصيله في فاعتمد إذا جوىرم بشكل تزداد
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 فشخصية، الدراسة حجرة في اتٞيدة التعليمية الظركؼ خلق في ارئيسن  ادكرن  ةللمعلم إف :التعزيز -
 التعزيز في ةات١علم مهارة أف كما،  دارساتال بو متذتٖ للسلوؾ ات٪وذجن  امنه ت٬علبف اكسلوكه ةات١علم

 .التعليمية العملية أىداؼ خلبلو من تتحقق امناسبن  اإطارن  لقتٗ ات١ناسب

 حدكث عقب أم) فوريان  التعزيز كاف ككلما، ات١عزز السلوؾ تكرار احتماؿ من يزيد ات١وجب كالتعزيز
 أف كما،  كالسركر بات١تعة الدارسة يشعر و؛ لأنزات١عز  السلوؾ تكرار احتماؿ زاد (مباشرة السلوؾ
 ةات١عزز  الدارسة سلوؾ عند يقف لا التأثتَ ىذا أف ذلك إلذ يضيفوف الاجتماعي النفس علماء
 .اأيضن  تهاايقرف سلوؾ في التأثتَ إلذ ذلك يتعدل كإت٪ا، اكحدى

 ميعتّ نهجات١ ت٤تول تٍتيع أف نبغيي :يةفرد فروق من دارساتال بتُ ما مراعاة على الدناىج بناء -
 أف تٯكن الذم كما تعلم؟ت كيف سلك؟ت كيف فكر؟ت كيف: الدارسة شخصية تكوف التي النواحي

 كغتَ كتسبها؟ت أف ت٬ب التي العادات ما ؟الديه تكوف أف ت٬ب التي كالقيم الاتٕاىات كما تعلمو؟ت
 ت٦كنة. صورة فضلبأ لأىدافو أدائو ضماف أجل من كذلك، ذلك

 : كذلك الفردية الفروق مراعاة أساليب ومن

 ات١طرد. للنمو كمواىبهن الدارسات لقدرات الفرصة إتاحة -

 .الدارسات بتُ اليأس ركح سرياف ت٤اربة  -

 .الدارسات بتُ التعليمية الفرص توزيع في العدؿ -

 مستواىا. كتٖسن الدارسة تقدـ تٮدـ تٔا، كات١درسة البيت بتُ إت٬ابية علبقة إنشاء في السعي -
 

 : الفردية الفروق مراعاة فيها تتمثل عملية سلوكيات

 اإجابته كعند الصحيحة الإجابة على للحصوؿ اتشجيعه حاكلر، ما مشكلة الديه تيال الدارسة .ُ
 زميلبتها. إحدل من صحيحة إجابة اإتٝاعه كحاكلر، اهيمو تل لا خاطئة إجابة

 .الدرس في الدارسات تٚيع إشراؾ .ِ
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 .الصعب إلذ السهل من الأسئلة طرح في التدرج .ّ

 ذلك. غتَ أك اكتابين  أك الفظين  سواء باستمرار الضعيفات الدارسات تعزيز .ْ

 الأمامية. الصفوؼ إلذ ةالضعيف الدارسة نقل تٯكن تْيث، لقةاتٟ داخل الدارسات أماكن تٖريك .ٓ

 ة(قام قصر، نظر ضعف) الطلبب بتُ كالصحية سميةاتٞ الفردية الفركؽ مراعاة .ٔ

 .الشرح أثناء الصوت رفع .ٕ

 ذلك( كغتَ، فلو  من أكثر استخداـ، ات٠ط تكبتَ) السبورة على الكتابة توضيح .ٖ

 لقة.اتٟ داخل باستمرار ات١ختلفة المجالات في ات١ستول تٖديد ككشوؼ، الدارسات متابعة سجل استخداـ .ٗ

 ا.تفوقه في ستمرت حتى اقدراته تتحدل نشاطات إلذ تاجتٖ ةات١تفوق ةالذكي الدارسة .َُ

 .التعليم في كرفق تأفً  إلذ تاجتٖ التعلم ئةالبطي الدارسة .ُُ

  اتهلبيزم أماـ الشديد الإحراج إلذ بها عرضتت لا بطريقة عاملت أف إلذ تاجتٖ ةات٠جول الدارسة .ُِ
 : الفردية الفروق بمراعاة تتحقق التي النتائج

 ات١ستويات تٚيع بتعليم الاىتماـ. 

 التعليمية العملية تٔخرجات الارتفاع. 

 التعليمي الفاقد من التقليل. 

 ات١نشودة الأىداؼ إلذ الدارسات مستويات بكافة الوصوؿ. 

 لقةاتٟ داخل الدارسات من كبتَة لأعداد ات١ختلفة اتٟاجات مراعاة. 

 
 الفركؽ مراعاة أجل من التسميع خلبؿ تفعلو أف ات١علمة على ت٬ب ما في زميلبتك ناقشي

 الفردية.
، الفردية الفركؽ مراعاة فيو يظهر بشكل، الأسئلة طرح مهارة تستخدـ أف للمعلمة تٯكن

 ذلك. كضحي
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 انراتع الدىضىع

 أَىاع الدشكلاخ انترتىيح  
 

 تعليمي كموقف تٮل يكاد لا بل، كخارجها اتٟلقة داخل ات١شكلبت من العديد )كات١ربية( ات١علمة تواجو
 يكفي ما كمنها، كاتٟل التفكتَ في كاتٞهد الوقت يأخذ ما كمنها، العابر كمنها، ات١لبحظ منها، مشكلة من
 كتعليمية كاجتماعية )نفسية ات١ختلفة ات١ؤثرات تتداخل ما اككثتَن ، كالتنفيذ الإدراؾ سهلة ات١عركفة اتٟلوؿ فيو

 كالأداء السلوؾ في تظهر تربوية مشكلة فتنتج، كغتَىا(
 يصعب بصورة كمتمازجة متداخلة أنها إلا للمشكلبت؛ كالأنواع التصنيفات كثرة من الرغم كعلى

 دقيق بشكل تٖديها
 اتٟلقات منها تعاني التي التًبوية ات١شكلبت أبرز نذكر ثم، التصنيفات ىذه إلذ بالإشارة سنكتفي لذلك

 التعليمية. ات١ستويات من مستول كل كفق القرآنية
 

 أبسش تؿٓٝفات المػهلات ايترب١ٜٛ:
 داخل تٖدث مشكلة أية أف من بالرغم :فيها التأثتَ عامل إلى بالنظر التًبوية الدشكلات أنواع: لاً أو 
 تصنيفها تٯكن أنو إلا تربوية؛ مشكلة تعدٌ  معلمتهن كمع، بعضهن مع الدارسات تفاعل نتيجة، اتٟلقة

 : إلذ فيها يؤثر ما باعتبار
 مباشرة التعليم بعملية مرتبطة سلوكيات من الدارسة عن يصدر ما كىي: التعليمية ات١شكلبت ،

 التعليم، على الإقباؿ عدـ، الذىتٍ الشركد لتسرب،ا: ذلك كمن، العملية ىذه إعاقة على كتعمل
 انشغاؿ ذلك عن ينتج )حيث، ات١طلوب للنصاب الدارسة حفظ عدـ، التشويش، طالإحبا

 ىذه كمثل ات١علمة(. مع جداؿ أك، للدرس الانتباه عدـ كبالتالر، اتٟلقة داخل باتٟفظ الدارسة
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 التحصيل تدني في اأيضن  تتسبب كقد، للدارسة العلمي التحصيل تدني إلذ تؤدم ات١شكلبت
 الأىداؼ تٖقق على يؤثر الذم كاتٞهد الوقت ضياع مع، لغتَىا العلمي

 قسمتُ إلذ كتنقسم: السلوكية ات١شكلبت : 
o إلذ الدارسة تسعى حيث، اتٟلقة في الاجتماعي التفاعل خلبؿ ثتٖد :فردية مشكلات 

 كالإساءة، ات١قاطعة: مثل، ات١شكلبت بعض تٖدث قد ذلك سبيل كفي، اتٟاجة ىذه إشباع
 سوء، مةكالعا ات٠اصة ات١متلكات على ا﵀افظة عدـ، اؿالإت٫ك  التفريط، بالكذ، للؤخريات

 .ات١عاندة الانطواء، ات٠لق،

o قبل من السلوؾ تٔعايتَ الالتزاـ عدـ، كترابطها اتٟلقة كحدة ضعف: مثل :تراعية مشكلات 
 أغلب قبل من ات١تكررة السلبية الاستجابات، ات١عنوية الركح ات٩فاض، الدارسات ت٣موع

 الدارسات.
 ات٠ارجية البيئة فيها تؤثر )التي كالاجتماعية، كالاقتصادية النفسية ات١شكلبت ىناؾ لذلك كإضافة

 الإعلبـ(. ككسائل، كالمجتمع، -الوالدين عقوؽ، ةالأخو  بتُ ات١شاجرات، الأسرم العنف- كالأسرة
 : شدتها إلى بالنظر التًبوية الدشكلات أنواع: اثانيً 
 مثل، مقصودة غتَ تكوف اكغالبن ، ت٤دكد كقتي أثر كذات، ات١دة كقصتَة، )عابرة تافهة مشكلبت :

 لآخر( نشاط من الانتقاؿ عند التحدث

 الدارسة استفادة مع كبتَ بشكل تتعارض كلا، قصتَة كمدتها، ت٤دكدة آثارىا): يستَة مشكلبت 
 الدارسات( بتُ ملبحظات أكراؽ ت٘رير: مثل، كتٖصيلها

 بعض كتعطل، التعلم مع ما حد إلذ تتعارض لكنها، كالتأثتَ ات١دل ت٤دكدة: حادة مشكلبت 
، الدارسات من قليل عدد فيها يشتًؾ أك، كاحدة( دارسة) فردية سلوكيات تكوف كقد، الأنشطة

 كالتخريب( الغش: مثل

 العملية توقف إلذ كتؤدم، الدارسات عموـ فيها يشتًؾ التي كىي: كمنتشرة متفاقمة مشكلبت 
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 من إذف دكف الفصل في الدارسات تٕوؿ: مثل، الأىداؼ تٖقيق عن ابتعادىا أك التعليمية
 الدارسات. أغلب من كالضوضاء الصخب، ات١علمة

 : مصدرىا إلى بالنظر التًبوية الدشكلات أنواع: اثالثً 
 مثل الخاطئة سلوكياتها نتيجة الدشكلات من بعدد الدعلمة تتسبب: الدعلمة مصدرىا مشكلات : 

o درسلل كالتحضتَ التخطيط سوء. 
o الشديدة كالعصبية، دكالتهدي الوعيد من الإكثارك ات٠اطئة؛ السلوكيات 
o غتَىم دكف معينة ت٣موعات أك بأفراد بالاىتماـ الدارسات بتُ التمييز. 
o الواضح غتَ اكلبمه أك ات١قركء غتَ ةات١علم خط. 

o الضبط. على كقدرتها ات١علمة شخصية ضعف  
o للدارسات العمرية ات١رحلة كخصائص ات١ناسبة التًبوية بالطرؽ اتٞهل 
o  للدارسات. ات١لل يسبب ت٦ا الدرس عرض في الرتابة 
 أسبابها ومن: الدارسة مصدرىا مشكلات : 

o لزميلبتها الدارسة كتقليد السلوكية العدكل 
o العدكاني. التنافسي تٞوا 
o لقة.اتٟ أك ةات١علم أك ات١بحث ت٨و السلبية الدارسات اتٕاىات 
o غتَ السلوكيات بعض إحداث، ما مرحلة في للدارسة العمرية ات٠صائص كذلك تسبب 

 ات١رغوبة.
o القرآف تعليم من ات٢دؼ كضوح عدـ بسبب الدارسة لدل الدافعية غياب 
 أسبابها ومن، الددرسية الإدارة مصدرىا مشكلات : 

o النصاب( تٗفيف طلب: )مثل التعليم عملية في كات١ؤثرة ات١قنعة للآراء الإدارة تقبل عدـ. 
o التعليم عملية تٖتاجو ما توفتَ في التهاكف. 
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 البيئة مصدرىا مشكلات : 
o التكييف. أك الإنارة ضعف 
o ترتيبها كسوء، بات١قاعد ات١كاف ازدحاـ. 
o للتعليم ات١يسرة الوسائل توفر عدـ. 
 أسبابها ومن: الصفية والأنشطة الدقرر مصدرىا مشكلات : 

o ات١قرر النصاب طوؿ أك، القرآف لدرس ات١صاحبة الدركس أك التجويد )درس قررات١ صعوبة 
 .(لبن مث حفظو

o  كالواجبات(. )التكاليف التعليمية الوظائف كثرة 
o  التعليمية. الأنشطة رتابة 
o الدارسات ت١ستول التعليمية الأنشطة ملبءمة عدـ.  
 أسبابها ومن: التعليمية الأىداف مصدرىا مشكلات : 

o الأىداؼ. كضوح عدـ 
o كالدارسات. المجتمع كلاحتياج للواقع مناسبتها عدـ 

، الدراىقة، الطفولة )مشكلات: للدارسات العمرية الفئة إلى بالنظر التًبوية الدشكلات: ارابعً 
 الكهولة(. ،الشباب

 
 :أبسش المػهلات ايترب١ٜٛ اي  تٛادٗٗا اتذًكات ايكسآ١ْٝ في َطتٜٛاتٗا المدتًف١

 : ايتُٗٝدٟ َطت٣ٛ (1)
 اتٟلقة. داخل الدارسات بتحفيظ ات١علمة اىتماـ عدـ •
 الدرس. كقت طوؿ من كالضجر ات١لل •
 كت٪وىن. يتناسب لا، صغتَ عمر في الكتابة على الصغتَات إرغاـ •
 ات١قعد. مغادرة ككثرة، الزائدة اتٟركة •
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 متكررة. بصورة ات١علمة مقاطعة •
 .اعمومن  كالتعليم كالتلقتُ اتٟفظ في حاسة من أكثر بإشراؾ الاىتماـ عدـ •
 لا كنٌ  كإف حتى– القراءة أثناء السبورة أك اللوحة على الدارسات نظر بتًكيز الاىتماـ عدـ •

 .-ت٬دنها
 ات١تقنة. النموذجية بالقراءة اىتمامها عدـ أك، ات١علمة مستول ضعف •
 الأسرة. مع التواصل ضعف •
 الآخرين. كإيذاء العدكاف •
 البكاء. •
 .الغتَة •
 كالأدكات. الكتب إتلبؼ •

 : الابتدا٥ٞ َطت٣ٛ (2)
 اتٟلقات. من التسرب •
 .ات١تكرر كالتأخر الغياب •
 ات١صحف. على با﵀افظة الاىتماـ عدـ •
 .للحفظ الدافعية ضعف •
 التسميع. كقت خاصة ات١لل •
 كالأدكات. ات١صاحف إحضار نسياف •
 القراءة. مستول ضعف •
 بالآخرين. الاستهزاء •
 .الكذب •
 .كاللمز ات٢مز •
 .العبادات في التقصتَ  •
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 .الانعزالر السلوؾ •
 : )المتٛضط( ايٓاغ١٦ َطت٣ٛ (3)

 .الأدكات نسياف •
 اتٟلقات. من التسرب •
 .ات١تكرر كالتأخر الغياب •
 .كالتصويب للحفظ الدافعية ضعف •
 للحفظ. الصحيحة الطرؽ ت٣اؿ في ات٠برة قلة •
 .التسميع كقت خاصة ات١لل •
 .الذىتٍ الشركد •
 .الدرس عن الانشغاؿ •
 .ات١فرط ات٠جل أك الانتباه كلفت الظهور حب •
 فيو. مبالغ بشكل بالذات الاعتزاز •
 ات١رحلة. ىذه احتياجات مع التعامل في ات١علمة مهارات ضعف •
 ات١علمة. مع كالتأدب الاحتًاـ قيمة ضعف •
  .اتٞماعي العمل مفهوـ ضعف •
 الأـ. على الصديقة تقدنً •
 النفسية. ات١شكلبت بعض •
 .الاجتماعي التواصل تٔواقع الزائد الانشغاؿ •

 : ايجاْٟٛ بعد َٚا ايجاْٟٛ َطت٣ٛ (4)
 اتٟلقات. من التسرب •
 .ات١تكرر كالتأخر الغياب •
 .الواحدة اتٟلقة في كات١ؤىلبت الأعمار تفاكت •
 .الأعذار كثرة •
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 .الزميلبت كمقاطعة اتٞدؿ •
 التطبيقي. التجويد في ات١ستول ضعف •
 كالأسرية. النفسية ات١شكلبت بعض •

 : ايطٔ نبيرات َطت٣ٛ (5)
 .بالتغيتَ الاقتناع عدـ •
 .الرأم تصلب •
 القراءة. مستول ضعف •
 منها. التخلص كصعوبة القراءة في اللهجة غلبة •
 المجتمع(. في الاندماج )عدـ بالوحدة الشعور •
  .ات١علمة تغيتَ فكرة تقبٌل كعدـ اتٟلقة تٔعلمة الدارسة تعلٌق •
 كاتٟكايات. الشخصية بالأحاديث موضوعو عن كات٠ركج الدرس مقاطعة كثرة •

 في نتناكلو سوؼ ما فهذا لعلبجها؛ ات١ختلفة كالأساليب، ات١شكلبت ىذه حل كيفية عن أما
  .كالسادس ات٠امس ات١وضوعتُ

 
 

 ت٠برتك. اكفقن  اكجودن  الأكثر على بناء ات١توسطة ات١رحلة مشكلبت رتبي
 

*     *     * 
  

 



 

 

 

365 

 

 الخايس الدىضىع

 الأسهىب انعهًي لحم الدشكلاخ انترتىيح  
 

 اترطٛات ايع١ًُٝ تذٌ المػهلات: 
 إلا الاختلبؼ ىذا من الرغم كعلى، آخر إلذ مربو  من كتسمياتها ات١شكلة حل خطوات عدد تٮتلف

 أك الأعماؿ من ت٣موعة ىي كإت٪ا، فقط اكاحدن  لبن عم تتضمن لا ات١شكلبت حل عملية أف على ت٬معوف أنهم
 ات١ناسبة. النتيجة إلذ ليصل كفقها يستَ أف الفرد من تتطلب التي ات١تًابطة ات١راحل

، كعددىا ات٠طوات ترتيب في أك، ات١سميات في اختلبؼ -أغلبو في– ىو إت٪ا الاختلبؼ ىذا أف كما
 : ات٠طوات ت٢ذه تفصيل يلي كفيما، كاحد ىدفها كلكن
 حافز كجود بو كيقصد، ات١شكلبت حل خطوات أكلذ تٯثل بات١شكلة الشعور إف .بالدشكلة الشعور (ُ

 ت١لبحظة نتيجة بات١شكلة الشعور ىذا يكوف كقد، ات١شكلة حل عن لبحثل كدافع، الشخص لدل
 في حتَة ت٣رد تكوف فقد خطتَة ات١شكلة تكوف أف شرطا كليس، متوقعة غتَ نتيجة بسبب أك عارضة

 ات١شكلبت من لعديدبا حياتو في تٯر الإنساف أف كاتٟقيقة، الباؿ على تٮطر سؤاؿ أك الأمور من أمر
 .ات٠ارجية البيئة مع ات١ستمر تفاعلو نتيجة
 تٔشكلة ات١ربية شعرت إذا أما، اتٟل في يساعدىا من إلذ ستلجأ فإنها، بات١شكلة الدارسة شعرت كإذا
 ات١ناسبة الإجراءات كاتٗاذ الدارسة ت١ساعدة ت٢ا ادافعن  سيكوف ىذا فإف -لبن مث– الدارسة لدل ما

 ات١ناسب. اتٟل إلذ بها للوصوؿ

، ات١شكلة طبيعة تٖديد بها؛ كالإحساس بات١شكلة الشعور يتطلب :الدشكلة )تحديد( تعريف (ِ
 خلبؿ من ات١شكلة كتٖدد، ت٢ا إطار ككضع، كمباشرة ت٤ددة كعبارة كاضح بأسلوب كصياغتها

 كىذا، الوضوح في غاية تّمل كتعريفها، ادقيقن  اكصفن  كصفها ثم، كأعراضها مظاىرىا في التفكتَ
 اتٟل إلذ كيقود، الطريق معالد كيوضح، اتٟلوؿ عن البحث خلبؿ بو يهتدل لبن دلي يعدٌ  التحديد
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 الله. بإذف– الصحيح
 إجابة عن البحث على يساعد ىذا إف إذ، سؤاؿ صورة في ات١شكلة صياغة ات١فيد من يكوف كقد

 .للمشكلة ت٤ددة

 الفرضيات كضع في ةات١شكل حوؿ ات١توافرة ات١علومات تٚع كيفيد :الأسباب وتحديد الدعلومات ترع (ّ
، كات٠ارجية الداخلية ا﵀يطة البيئة: منها، ات١علومات تٞمع ت٥تلفة مصادر ىناؾك ، للحل ات١ناسبة

 ذلك. كغتَ، ات١لبحظة، ات١قابلة، الاستبيانات، بالكت
 : التالية الأسئلة على ت٬يب ما عادة ات١علومات كتٚع

  ؟ ات١شكلة منها تتكوف التي الأساسية العناصر ما •

 كمتى؟ ؟ ات١شكلة تٖدث أين •
  ؟ ات١شكلة تٖدث كيف •
  ؟ ات١شكلة ىذه تٖدث ت١ن •

 : الاحتمالية كالأكثر اتٞذرية ات١شكلة أسباب معرفة ات١هم من ككذلك

  ؟ التوقيت كىذا الكيفية بهذه ات١شكلة تٖدث ت١اذا •
  ؟ بالذات الشخص ت٢ذا ات١شكلة تٖدث ت١اذا •

 غتَ الأسباب على التًكيز في يستهلكاف ما عادة اللذاف كالوقت اتٞهد الأسباب معرفة توفر حيث
 .للمشكلبت اتٞذرية

 ات١تعلقة البيانات كتنظم ات١علومات ترتب ات٠طوة ىذه كفي :(لجمعاو  التصنيف) الدعلومات تحليل (ْ
، كاتٞداكؿ– كأدكاتو العلمي البحث أساليب ذلك في كيستخدـ، متسلسل بشكل بات١شكلة
 كغتَىا. كات١خططات، كات٠رائط

 : ات٠طوة ىذه عليها تٕيب التي الأسئلة كمن
  ؟ ات١شكلة تٟل فيها التحكم تٯكن لا كالتي تٯكن التي العناصر ما •
  ؟ ات١شكلة تلك تٟل كات١تخصصتُ زميلبتال كاقتًاحات آراء ما •
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  ؟ ات١شكلة تلك كتداعيات تأثتَ مدل ما •
 حل لعملية لابتكارما ات١خزكف بأنها طوةات٠ ىذه تعرؼ :الحلول( )افتًاض الدمكنة البدائل وضع (ٓ

 في كالإبداع الابتكار تشجيع )مع، لأفكارا من عدد أكبر بإفراز تٗتص نهاإ حيث، ات١شكلبت
 تٟل البدائل وليدت أجل ومن، الأمثل اتٟل إلذ الوصوؿ احتمالات تعظيم إلذ يؤدم ما، الطرح(
 شجع، تنتقد لا) على قواعدىا تنص كالتي الذىتٍ العصف ةاستًاتيجي استخداـ يفضل ات١شكلة
 .النوع( يولد الكم، الآخرين أفكار على ابن، الأفكار

 : يلي ما، الأفكار( كتوليد اتٟلوؿ )افتًاض العملية ىذه كيتبع 
 .ات٢دؼ تٖقق أف يتوقع التي البدائل تٚيع حصر •
 التنفيذ لإمكانية مبدئي تٖليل •
 .للتنفيذ قابليتها عدـ من تأكديي  التي البدائل استبعاد •

 ات١تقاربة أك ات١تشابهة البدائل تٚع •
 .للتنفيذ القابلة البدائل إلذ التوصل •

 : من لابد، ات٠طوة ىذه ت٧اح أجل كمن

  .اتٟلوؿ تصور في الآخرين شراؾإ-ُ

 .البدائل أحد ىو (قرار اتٗاذ عدـ) اعتبار مكانيةإ-ِ
 ات١طركحة. اتٟلوؿ في الفردية الفركؽ مراعاة من التأكد-ّ

 : خلبؿ من كذلك، الأمثل البديل اختيار لذإ طوةات٠ ىذه تهدؼ :البدائل تقييم (ٔ

 ات١شكلة. حل من ات٢دؼ مراجعة •
 للتقييم. معايتَ كضع •
 للمعايتَ. نسبية أكزافك  أكلويات كضع •
 ات١وضوعة. للمعايتَ اكفقن  بديل كل دراسة •
 ات١مكن من أنو ملبحظة مع، (الأنسب البديل) النتائج أفضل ت٭قق الذم البديل إلذ التوصل •

 البديل يكوف أف يشتًط لا إذ، أفضل نتيجة أجل من كالبدائل اتٟلوؿ من عدد تتظافر أف
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افس    هها تتههٛ ٌ الأْطههب عههاد٠َ  ٘  ايبههدٜ فٝهه
   اترؿا٥ـ ايتاي١ٝ:

الأكثػػر أثػػرنا ككفػػاءة في حػػل ات١شػػػكلة،  -
 كالأقل كلفة. 

 الأكثر كاقعية كفاعلية. -
يتوافػػػػػػػػػػػػق مػػػػػػػػػػػػع الأىػػػػػػػػػػػػداؼ العامػػػػػػػػػػػػة  -

للمؤسسػػػػػػػػػػة، كيتناسػػػػػػػػػػب مػػػػػػػػػػع رؤيتهػػػػػػػػػػا 
 كرسالتها.

 أسرع كقت مقارنة مع غتَه. يؤدل في -
 ت٭قق أىداؼ حل ات١شكلة. -
 ت٭قق مكاسب أعلى من غتَه. -
ت٭قػػق ت٥ػػاطر أقػػل مػػن غػػتَه )أك نسػػبة  -

 .ات١خاطر: صفر(
يتوافػػػػػػػػػق مػػػػػػػػػع الإمكػػػػػػػػػانات كالأدكات  -

 ات١توافرة.
 

 فقط. اكاحدن  الأنسب
 كا﵀ك البديل فعالية درجة ت١عرفة الوحيد الطريق: التنفيذ(، العمل )خطة الأنسب البديل تطبيق (ٕ

  الفعلي. التنفيذ موضع كضعو ىو لو الوحيد

 التخطيط إعادة من الضركرية التعديلبت كل التطبيق كيشمل
  التنفيذية. كات١تغتَات الإجراءات كل ككذلك، كالتنظيم

 دقائق لتنفيذ تفصيلية تنفيذية خطة كجود ت٬ب الفعاؿ كللتطبيق
  .بفاعلية العمل

 التي كالأكقات للجهود ةمكمل أنها في ات٠طوة ىذه أت٫ية كتكمن
 كسلبمة صحة على ات١ؤشر أنها كما،  السابقة ات٠طوات في بذلت

  تطبيقها
 في ات١طلوبة ات١خرجات البديل أنتج ىل) تٔعتٌ :النتائج تقييم (ٖ

 .(؟ ات١طلوب بالكيفك  ات١توقعة التوقيتات

 : التالية اتٞوانب لتشمل التقييم عملية كت٘تد
  الأىداؼ. تٖقيق درجة •
  للؤداء الذاتي التقييم •
  .البدائل لتنفيذ توقعةات١ غتَ التداعيات •
 : تٓبٝٗات

 التنفيذ حاؿ نفسو( الوقت في )تؤدل ببعض بعضها يندمج أك، ات٠طوات ىذه تتداخل أف تٯكن -
 العملي.

 أفضل. النتيجة كانت بات١شكلة؛ العلبقة ذكم الأشخاص من أكبر عدد اشتًؾ كلما -
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 نمٛذز تطبٝكٞ

 يًدطٛات ايع١ًُٝ
 تذٌ َػه١ً تسب١ٜٛ

 : المٛقف
 كقت بشيء منهن كل تنشغل، -فوؽ كما الثانوم مرحلة – اتٟلقة دارسات أف ات١علمة لاحظت

 أف توقعت الأمر بادئ، امقتضبن  اثنائين  احديثن  يكوف أف إلا، علبقات أك أحاديث في امعن  يندت٣ن كلا، الراحة
 دعاىا ما لكن، منهن مطلوب ىو ما تنفيذ في منو كالاستفادة الوقت على اتٟرص باب من ىذا يكوف
 موضوع في ات١بكر كالانتهاء، اتٞفاؼ من جو يسودىا النشاطات خلبؿ نقاشاتهن أف لاحظت أنها للشك
 تٕد لا كاف غرض لأم التواصل منهن طلبت إف أنها لاحظت كما ، النقاش في أطوؿ ازمنن  يأخذ أف يتوقع

 يفعلن. ألا يفضلن بل، لذلك لبن تقب
 : المػه١ً سٌ خطٛات تطبٝل
 كىو، رتٝية علبقات إلذ كتٖوت٢ا، العلبقات في فتور ىناؾ أف ات١علمة شعرت :بالدشكلة الشعور .ُ

 دكف، صوره كتعددت، ات١وقف تكرر كقد، القرآف أىل بتُ الأمر عليو يكوف أف ينبغي ما خلبؼ
 كالنصح. بالتوجيو للتلميح استجابة

 علبقات تتوافر ىل: التالر السؤاؿ في نصوغها، صحيح بشكل ات١شكلة ت٨دد حتى :الدشكلة تحديد .ِ
 اتٟلقة؟ دارسات بتُ حقيقي إخاء

 في تكمن ات١شكلة أف القوؿ تٯكن ات١توافرة ات١علومات خلبؿ من :الأسباب وتحديد الدعلومات ترع .ّ
 ينتاب تٔا، اتٟلقة في الدارسات بتُ رتٝية علبقة إلذ الإسلبـ إليو دعا الذم اتٟقيقي الإخاء تٖوؿ
 العلبقات. في اتٞفاؼ طابع من عليها يغلب كتٔا، كثتَة سلبية جوانب من العلبقة ىذه
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 : ذلك على دلت التي الدظاىر
  التخاطب. في اتٞاؼ الرتٝي الأسلوب -
 .اللقاء عند التًحيب فتور -
 تنفيذ خلبؿ من ذلك ات١علمة عرفت)الزمن. من مدة الانقطاع بعد الأحواؿ عن السؤاؿ عدـ -

  .مباشر( غتَ استفتاء
 .الزيارات أك بات٢اتف التواصل في الرغبة عدـ -
 كات١ساندة. ات٠دمات تقدنً في ات١بادرة انعداـ -
 دكية. جلسات أك، مفتوحة لقاءات إقامة مع التفاعل عدـ -

 : لذلك أدت التي الأسباب أىم من أف تبتُ، الفردية كات١قابلبت، ات١ستمرة ات١لبحظة خلبؿ كمن
 الدكرة. بداية التعارؼ في كاؼ كقت أخذ عدـ -
 كالبيئات. الثقافات في الاختلبؼ -

 على، الإلكتًكنية الاجتماعي التواصل بوسائل كالانشغاؿ، الافتًاضي العالد في العيش -
 اتٟقيقية. العلبقات حساب

 الاجتماعية. العلبقات حساب على العلمي بالتحصيل الاىتماـ غلبة -
  الإسلبمية. كالأخوة الآخرين إلذ كالإحساف ات١بادرة قيمة ضعف -

 في بالدارسات الوصوؿ إلذ تطمح ات١علمة أف سبق ت٦ا تبتُ :والجمع( )التصنيف الدعلومات تحليل .ْ
 حيث، الدارسات بتُ كالتًابط ا﵀بة ركح كإشاعة الإسلبـ إليو دعا الذم اتٟقيقي الإخاء إلذ اتٟلقة

 لا أنها كما،  صدكرىن في ت٭ملنو الذم الكرنً القرآف كقيم تتناسب لا الآف عليها ىنٌ  التي اتٟالة إف
 في كراغبة، المجتمع على مقبلة الفتاة فيها تبدك كالتي، ت٢ن ات١عرية ات١رحلة خصائص مع تتطابق

 فيما أكبر خلبفات كرتٔا، كالنفور التفكك إلذ يؤدم - شك بلب - كىذا، فيو كالتأثتَ الاندماج
 بعد.
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 كأشعرتهن، ات١شكلة بهذه الدارسات ات١علمة عرفٌت أف بعد :الحلول( )افتًاض الدمكنة البدائل وضع .ٓ
 من الذىتٍ العصف ةاستًاتيجي لتنفيذ لقاءات عقد، كالإخاء اتٟب يسودىا علبقات تكوين بأت٫ية
، اتٟلوؿ من ت٣موعة الدارسات قدمت كقد، ات١شكلة ىذه لعلبج نافعة حلوؿ إلذ الوصوؿ أجل
 : منها

 بينهن الاحتكاؾ كإطالة مشتًؾ عمل في الدارسات إشراؾ زيادة •
  .تعاكني عمل بأم القياـ قبل عليو كالتنبيو الأخوم اتٞانب على التًكيز •
  .لقاءاتال في الأخوم اتٞانب على التًكيز •

 كات١سؤكلية( بالانتماء الشعور لإعلبء) كدم لقاء أم قبل ات١همات توزيع •
 ات١وضوع. بهذا الصلة ذات التدبرية الوقفات استنباط •
  .الأخوة ركابط قيعملت الدارسات بتُ التهادم •
 الآخرين. مع كالتواصل التعامل فن في الدكرات بعض تقدنً •
 كفضلها. الأخوة بقيمة تذكتَية لوحات كضع •
 الدارسات. بتُ دكرية زيارات عمل •
 اللقاءات. حاؿ اتٞلوس أماكن عن بعيد مكاف في اتٞواؿ كضع •
• .................................................................... 
• .................................................................... 

 لا ما استبعاد إلذ معلمتهن مع الدارسات توصلت، كغتَىا اتٟلوؿ ىذه نقاش بعد: البدائل تقييم .ٔ
، اتٞواؿ... إبعاد بدؿ: لبن )فمث ات١وقف مع يتناسب لا ما تعديل كإلذ، اتٟلقة داخل تطبيقو تٯكن
  الصامت( على كضعو أك، اتٟقيبة في إبقائو

 زمنية خطة ككضع، ات١ناسبة البدائل إلذ الوصوؿ: والتنفيذ(، العمل )خطة الدناسبة البدائل اختيار .ٕ
 -ذلك يتطلب فيما – ات١همات توزيع بعد التنفيذ موعد كتٖديد، لتنفيذىا
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 قد ات١شكلة حدة أف للمعلمة تبتُ ات١ستمرة ات١لبحظة كمع ختامي استبياف إجراء بعد: النتائج تقييم .ٖ
 أفضل. صار بعضهن مع الدارسات كتٕاكب، خفت

 
 .الدارسات( لدل ات١راجعة عن ات٢مة )ضعف مشكلة حل في السابقة ات٠طوات اتبعي

 
 كفق معها التعامل كخطوات، ت٥تارة مشكلة تٖوم عمل كرقة قدمي زميلبتك مع بالتعاكف

 ات١شكلبت. تٟل العملي الأسلوب
 

*     *     * 
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ِ زبههط ايدازضههات بايكههدٚات    ٔ المٗهه َهه
تعصٜههص داْههب الاقتههدا٤   ايؿههاتذ١،ٚ 
ٔ ذيههو   َهه فٛضههٗٔ،ٚ  بايؿههاتذين فيْ 

ٔ قهههير قهههد٠ٚ   ،- ْبٝٓههها–زبطٗههه
    ٔ ه ٚبايطًف ايؿالح، بهرنس نمهاذزَ 
 ِ اقفٗ َههههٛ تعاًَههههِٗ،ٚ  ضههههيرِٖ،ٚ 
ٓٗهها      المدتًفهه١، يتطههتُد ايدازضهه١َ 
ايطههههههًٛنٝات  ِ ايٓبًٝهههههه١،ٚ  ايكههههههٝ

 .ايؿشٝش١

 

 انسادس الدىضىع

 أسانية يعالجح الدشكلاخ انترتىيح  
 

 أبسش أضايٝب َعاتد١ المػهلات ايترب١ٜٛ:
 علبقة ذات ت٥تلفة أطراؼ قبل من اتٞهود تضافر يتطلب أمر التًبوية ات١شكلبت معاتٞة أف لاشك

 من أف التًبوية( ات١شكلبت تٟل العملي )الأسلوب ات٠امس ات١وضوع في ذكرنا أف سبق كقد، التًبوية بالعملية
 الذم البديل ت٢ذا تنفيذ ثم عمل خطة كضع يتطلب كىذا، الأنسب البديل تطبيق: الأسلوب ىذا خطوات

 كالأساليب كالإجراءات السلوكيات بعض عن سنتحدث ات١وضوع ىذا كفي، -الله بإذف– ات١شكلة حل تٯثل
 التًبوية. ات١شكلبت من لعدد امناسبن  لبن بدي تكوف قد كالتي، ات١شكلة تٟل اتٗاذىا تٯكن التي

 : القرآنية اتٟلقات ككاقع تتناسب التي ات١عاتٞة أساليب لأبرز تفصيل يلي كفيما
 : بالاقتداء( التعلم أو )النمذجة الصالحة القدوة
 الآخرين. سلوؾ ملبحظة نتيجة السلوؾ تغتَ عملية كتعتٍ

 فالإنساف، الآخرين الأفراد سلوؾ تٔلبحظة الفرد سلوؾ يتأثر ما اغالبن 
 من مناسبة غتَ أك مناسبة كانت سواء السلوكيات من العديد يتعلم

  .كتقليدىم الآخرين ملبحظة خلبؿ

 نتعلم حيث، الإنساني التعلم مراحل معظم في أساسية العملية كىذه
 تكوف ما اككثتَن ، كتقليدىم الآخرين ملبحظة من السلوكيات معظم
 برامج لتصميم اجتتٖ لا عفوية عملية النمذجة أك بالتقليد التعلم عملية
 حل في استخدامها أجل من برنامج كتصميم ت٢ا كاضحة خطة رسم إلذ نلجأ أحيانان  لكن، تٟدكثها خاصة
 .ما مشكلة
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 ﴾حَسَنَةٌ  أُسْوَةٌ  اللَِّ  رَسُولِ  في  لَكُمْ  كَانَ  لَقَدْ ﴿: الصاتٟة القدكات اتباع إلذ الكرنً القرآف دعانا كقد
تُمْ ﴿ صاتٟة قدكة ت٨ن نكوف أف أمرنا بل، [ُِ]الأحزاب:  رَ  كُن ْ ]آؿ عمراف:  ﴾ للِنَّاسِ  أُخْرجَِتْ  أمَُّةٍ  خَي ْ

  مرضية. غتَ نتائج من عليها يتًتب كما، الأخطاء في الوقوع من تقليل القدكات اتباع كفي، [َُُ
 : ةالنمذج أنواع 

 تعليمو يراد الذم الشخص بوجود ات١ستهدؼ السلوؾ لنموذجا الشخص يؤدم كفيها :الحية لنمذجةا .ُ
 أمامهن. بتطبيقها الاستئذاف لآداب الدارسات تعليم: مثاؿ، السلوؾ ذلك

 كسائل أية أك ات١صورة ات١واقف أك الأفلبـ خلبؿ من النموذج سلوؾال دشاىى ي كفيها: الدصورة النمذجة .ِ
 ل.أخر 

 تٔساعدة السلوؾ ؤدمي ثم، لان أك  موذجالن الشخص يراقب كفيها: الدشاركة خلال من النمذجة .ّ
  .تٔفرده السلوؾ يؤدم ثم، وكتشجيع، النموذج

 : النمذجة فعالية من تزيد التي العوامل
 تعليمو. يراد الذم الشخص عند الدافعية توفر 

  اللفظي التلقتُ خلبؿ من ت٢ا للبنتباه دفعو كتٯكن: تعديلها ات١ستهدؼ للسلوكيات نتباهالا 
 الآف؟(. سيحدث ماذا )انظرم ات١باشر

 العملية. لدعم كغتَىا كالتعزيز التشجيع استخداـ 
 النمذجة تنجح لن: لبن )فمث السلوؾ لتقليد اللبزمة اتٞسدية أك العقلية ات١هارة توفر من التأكد 

 ات١صحف(. على ات١تابعة في معلمتها تقلد أف سنوات ثلبث ذات طفلة من طلب إذا

 : )التعزيز( والتًىيب التًغيب
 أساليب من كغتَه بالثناء الدارسة كإثابة، الصحيح السلوؾ التزاـ على ات١تًتبة الإت٬ابية الآثار بياف كيعتٍ
 زميلبتها. قبل كمن قبلها من تكراره على يساعد ىذا ؛ لأفات١رغوب للسلوؾ اتباعها بعد التعزيز
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    ٞ ٓبػهه ههاٜ   ٍَ ٞ المعًُهه١ سههٛ عهه ٔ شٜههاد٠ٚ  هه لابههدَ 
ٔ الأضهايٝب ايعلادٝه١ يًُػههلات،     اضتدداََ٘ 

ِ  َٚههها لا ايكهههٝ بهههادئ ايتربٝههه١ٚ  هههعَ  ٜتٓاضهههبَ 
َتعازف عًٝٗها،  –الإضلا١َٝ  ٓتػس٠ٚ  ٚإٕ ناْتَ 

ٔ ذيههو ايعكههاب  ٟ  -خاؾهه١ يفطفههاٍ–َٚهه ٚايههر
ها      َٕ أ  ٚ، فعه٘  ْٔ ه ٙ أنجسَ  ٕ قسز بٝٓت ايدزاضاهت أ
بٓٝهه٘، سٝههح  ١ أنجههس ممههاٜ  ٔ ايػدؿههٝ هه  َ٘ ٜٗدَهه

   ٛ ٌ عًهه٢ اترهه قههعف  ٜٓػههأ اتدٝهه ايسٖبهه١ٚ  فٚ 
نهريو أضهًٛب المٓافطهات في      ايسقاب١ ايراتٝه١،ٚ 
ٍ )أسهب لأخٝهو      ػرٟ )الأْها( بهد ايتعصٜص ايرٟٜ 
ٟ يًػههعٛز بالإسبههاط   ٜههؤد َهها تحههب يٓفطههو(،ٚ 
     ّ عهههد ايتشفههصٚ  فٚ  اترههٛ ٌ يًداضههس،ٚ  ٚايفػهه

 .الاٖتُاّ بالآخسٜٔ عٓد ايفا٥ص

 ات١رضية غتَ بالنتائج كالتذكتَ، الصحيح السلوؾ ت٥الفة على ات١تًتبة السلبية الآثار بياف كذلك كيشمل 
 فيو. الوقوع تٕنب على يساعد ت٦ا، )التًىيب( لذلك

 من الكثتَ فيو عوتٞت، قرآني أسلوب كالتًىيب كالتًغيب
 كالوصوؿ الأجور على اتٟصوؿ في ات١رء رغبة إف إذ، ات١شكلبت

 كسخط كالنار العذاب من خوفو ككذلك، تعالذ الله كرضا للجنة
 الأخطاء. من الكثتَ اجتناب عوامل من تعالذ الله

 علبجها في الأسلوب بهذا تستًشد أف ات١ربية كعلى
 ات١رحلة مراعية– كالتًىيب التًغيب بتُ كتراكح، للمشكلبت

 أف على، -كثقافتها علمها معها يتناسب كما، للدارسة العمرية
 التًبوية الدراسات أثبتت إذ، كالأكثر الأسبق ىو التًغيب تٕعل

 اتٞيد. السلوؾ التزاـ في العقاب من أقول ات١كافأة أثر أف
 : لغب الإلغابي أثره التعزيز لػقق ولكي
 ات١رغوب. السلوؾ كقوع بعد مباشرة تقدتٯو 
 تعزيزىا. كجو الدارسة لتدرؾ بو كالتعريف ات١عزز السلوؾ تٖديد 
 الدارسات. كحاجات الفردية الفركؽ مع لتتناسب ات١عززات في التنويع 
 قيمتو. يفقد لئلب، تقدتٯو في الإسراؼ عدـ  

 : الحسنة والدوعظة التوجيو
، ات٠اطئ السلوؾ تٕبنها أك، ات١رغوب السلوؾ تأدية على الدارسة تعتُ ملبحظات بتقدنً كذلك

 للمطلوب. كت٘تثل تتقبل ت٬عها، لتُ بأسلوب
 مهما أخطائهم على كتنبيههم الآخرين مع نقاشنا في باتباعها أمرنا التي الأساليب من اتٟسنة كات١وعظة

 .[ُِٓ]النحل:  ﴾الحَْسَنَةِ  وَالْمَوْعِظَةِ  بِالحِْكْمَةِ  ربَِّكَ  سَبِيلِ  إِلَى  ادعُْ ﴿: تعالذ قاؿ، عظمت
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 فكيف، حسنة كموعظة رقيق بأسلوب بدعوتهم أمرنا ات١ستقيم الصراط عن مالوا قد الذين أكلئك فحتى
 ذلك؟ من أقل خطأ في كقع تٔن

 آداب فيو اتبعت إذا خاصة، الدارسة من موقعو يقع صادؽ قلب من الصادر ات١ناسب كالتوجيو 
 على امبينن  يكوف كأف، اتٟاجة حسب كتكراره، النصح في كاللطف، انفراد على ات١ناصحة )من النصيحة

 .تفريط( كلا إفراط دكف السلوكي ات١وقف مع مناسبتو ككذلك، بالدارسة الظن على كليس اليقتُ
 : منها، لستلفة صور ويوالتوج وللنصح

 فيزداد، انتقاصها كعدـ، شخصيتها تْفظ الدارسة يشعر كىو :الدباشر غتَ والتوجيو النصح -أ 
 السلوؾ. كتعديل الاستجابة على احرصن  أكثر كت٬علها، اطمئنانها

 : أساليبو كمن
o تٖديده. أك ات١خطئ ذكر دكف ات١وضوع عن اتٟديث كىو: التعريض 

o اموقفن  تٖكي قصة أك، ات٠طأ ىذا مثل في كقع من عاقبة كتبتُ، ات١وقف تعالج قصة ذكر 
 ت٢ا. اكإكرامن  لنفسو كصيانة، الله ثواب رجاء ات٠طأ ىذا في الوقوع أبّ ت١ن

o كدعوتهن، ما مرحلة في الدارسات بتُ اشائعن  خطأ بوصفو ات٠طأ إلذ الدارسات تنبيو 
 منو. للحذر

o كغتَ كمساكئو حكمو كىن، عنو ت٥تصر موضوع بكتابة ات٠طأ في كقعت من تكليف 
 ذلك.

o انتباه مراعاة مع، للدارسات موجهة مسابقة أسئلة أحد ات٠طأ ىذا عن السؤاؿ جعل 
 ذلك كاف إف– اتٞواب إعادة منها يطلب انتباىها عدـ لوحظ فإف، ات١قصودة الدارسة
 .-امناسبن 

 في جعلو إلذ يهضطر قد لكنك ، كالأجدر الأكٍلذ كىو، ات٠فاء في كيكوف :الدباشر والتوجيو النصح -ب 
شى، بفعلتها ت٣اىرة الدارسة كانت إف كخاصة العلن  توت٫هن أك، ت٢ا الدارسات تقليد من كتٮي
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  ات٠طأ. عن بالرضا

 : فيو كيراعى

o كالاستفادة(. للتقبل الدارسة تهيؤ حاؿ كىو) للتوجيو ات١ناسب الوقت اختيار 
o كالطريقة. الأسلوب في التنويع مع، ملل دكف كمعاكدتو النصح تكرار 
o غتَىا كعلى عليها السيئة خطئها آثار لبياف، للمناقشة فرصة الدارسة إعطاء. 

 تلميحات أك مساعدة تقدنً كىو: بػ)التلقتُ( يسمى ما ات١باشر كالتوجيو النصح أسلوب في كيدخل
، ةمساعد) بػ عنو كيعبر، خاطئة سلوكيات لتعدؿ أك، مرغوبة جديدة سلوكيات تؤدمل دارسةلل إضافية
 .(توجيو حث،

 : التلقتُ أنواع
 السػػػػػػػػػػػبورة( علػػػػػػػػػػػى كتػػػػػػػػػػػب ت١ػػػػػػػػػػػا انتبهػػػػػػػػػػػي) لفظيػػػػػػػػػػػة تعليمػػػػػػػػػػػات تقػػػػػػػػػػػدنً ىػػػػػػػػػػػوك  :اللفظ           ي لق           تُالت

 علػى الإصػبع ع)كضػ اليػد. رفع أك معينة بطريقو أك معتُ باتٕاه النظر أك الإشارة خلبؿ من: الإتٯائي التلقتُ 
 ت(بالسكو  إتٯاء فمال

 معتُ. سلوؾ تأدية على مساعدتهم بهدؼ جسديان  الآخرين ت١س على يشتمل :يالجسد التلقتُ 
 .ات١علمة( من لتتابع ات١قركءة الآية على ككضعو الدارسة إصبع )مسك

 : التجاىل أو الإطفاء
 كالسلوؾ، كيستمر يقول كدعٌم تعزز إذا السلوؾ )أف مؤداه علمي افتًاض على الأسلوب ىذا ينبتٍ

 إذا: لبن فمث، ات١رغوب غتَ السلوؾ تلي التي ات١عززات إيقاؼ كمعناه ،(كيتلبشى يضعف يدعم لا الذم
 ت٢ا اتٟديث بتوجيو بذلك ات١علمة تهتم، مرغوب( غتَ )سلوؾ مرتفع بصوت الدارسات إحدل ضحكت

 تٕاىل ات١علمة على اتٟالة ىذه كفي، الانتباه( جذب ذلك كراء من تقصد ت١ن خاصة للسلوؾ تعزيز )كىذا
 الضحك(. عن )تتوقف السلوؾ ينطفئ حتى، التعزيز( )إيقاؼ ات٘امن  ات١وقف

، الشغب: مثل اتٟقة؛ داخل السلوكية ات١شكلبت من الكثتَ علبج في الأسلوب ىذا كيستخدـ
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 ت١ثل الانتباه أف الباحثوف كيؤكد، بو كالتأنق ات١لبس في كات١بالغة، الغضب كنوبات، كالتفاخر كالبكاء، كالفوضى
 قد ىدفها أف للدارسة رسالة يوصل، ات١وقف( من كالتضايق الانفعاؿ ات١علمة تظهر )كأف السلوكيات ىذه
 انطفاؤه. عليو فيتًتب، منو غرضها تفقد الدارسة ت٬عل تٕاىلو كأف، كيدعمو السلوؾ يوقي ت٦ا، تٖقق

 : الأسلوب ىذا استخداـ ضوابط كمن
 لغتَىا. أك للدارسة حقيقي أذل مصدر السلوؾ فيها يكوف التي اتٟالات مع يستخدـ ألا 
 النظر. كلفت إليها الانتباه تٖويل ىدفو الدارسة سلوؾ أف تأكدنا إذا كفاعليتو ىدفو يؤدم 
 ليس كلكن، السلوؾ لذلك ات١ضاد الإت٬ابي السلوؾ تعزيز ات١رغوب؛ غتَ السلوؾ تٕاىل عند يفضل 

 تٯثل حيث، كتفاعلهن إنصاتهن حسن على الدارسات ات١علمة تشكر )كأف نفسها اللحظة في
  الدرس( عن كالانشغاؿ اتٞانبية للؤحاديث امضادن  اسلوكن 

 في )خاصة صبرىا تفقد كلا، ات١علمة تيأس فلب السلوؾ. تعديل لنجاح مهم ات١نظم ات١تواصل التجاىل 
 الأطفاؿ(. سلوكيات تعديل

 : الاستجابة تكلفة
 يقلل ت٦ا، مرغوب غتَ اسلوكن  إتيانو بسبب، ات١عززات من اشيئن  الفرد فقداف يتضمن سلوكي إجراء كىو

 بالغرامة(. أحيانان  )كتسمى لبن مستقب السلوؾ ذلك
 بالسلوؾ التزامها حاؿ عليها ستحصل التي بات١عززات الدارسة إعلبـ الإجراء ىذا تنفيذ يسبق أف كلابد 

 اليومي حضورىا نتيجة نقاط تٜس على الدارسة تٖصل: لبن )فمث التزامها عدـ حاؿ ت٢ا تهار كخسا، ات١قبوؿ
 .-ات١علمة تراه ما حسب– أكثر أك نقطة منها ستسحب اكاحدن  ايومن  غيابها حاؿ كفي، أسبوع ت١دة للحلقة

 : الزائد والتصحيح البسيط التصحيح
 بياف بعد كذلك، تعنيف أك توبيخ أك تهديد دكف ات١رغوب غتَ للسلوؾ مقبوؿ بديل تقدنً بو كيقصد

 لك سأتٝح، مقبولة غتَ يدؾ رفع دكف إجابتك: للدارسة يقاؿ كأف،  كتٖديده ات١رغوب غتَ السلوؾ
 الإجابة. قبل يدؾ رفعت إذا بات١شاركة
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 سلوكيات تأدية أك، الدارسة من عنو الناتٕة الأضرار إزالة طلب ثم ات٠طأ بياف فهو: الزائد التصحيح أما
  الزمن. من مدة ذلك كتكرار، ت٢ا مناقضة إت٬ابية

 أف إخبارىا بعد مكانها تنظيفك  إزالتها، الأرض على اأكراقن  ترمي التي الدارسة من يطلب أف: مثل
 مقبوؿ. غتَ للؤكراؽ رميها

 أضايٝب خاؾ١ بالمع١ًُ في َعاتد١ المػهلات ايترب١ٜٛ:
 التًبوية ات١شكلبت حدكث من تقلل الآتية الأمور أف إلذ ات١اضية العشرين السنوات في الدراسات تشتَ

 : التعليمية ات١ؤسسات في
 التعليمي. اتٞو ودافيس اللذاف كالسكينة التشجيع 
 دكرية بصورة كمراجعتها الدراسية ات١باحث تدرس كما،  كنتائجو الصفي السلوؾ قوانتُ تدريس ،

 سبل ت٢ن كتبتُ، بالقوانتُ ايومين  الدارسات ات١علمة تذكر حيث الأكلذ؛ الثلبثة الأسابيع في كخاصة
 ات١ختلفة. ات١واقف خلبؿ من تطبيقها

 تطبيق عند الدارسات من معينة لفئة اتٖيزى كعدـ، اطئات٠ للسلوؾ السريعة ةات١علم استجابة 
 .القوانتُ

 ات١سؤكلية كتٖمل كالانتماء الذاتي الانضباط ت١سؤكلية كالدارسات ةات١علم تبادؿ. 
 الأنشطة في كالتنويع ،رآخ إلذ نشاط من بهدكء كالانتقاؿ، دؤكبة حركة في لقةاتٟ إبقاء.  
 كغتَىا كالكلمة كالرمز بالإشارة اتٞيد السلوؾ كتعزيز، لدارساتا سلوؾ على كالتعليق راقبةات١. 

 : التًبوية الدشكلات معالجة في استخدامها يساعد التي الأساليب ومن
 قبل للدرس ات١عيقة السلوكيات من العديد تٕنب تٯكن إذ التعليمية، العملية قلب تعدٌ  كىي: الوقاية (ُ)

 كعلى اتٞيدة؛ التنظيمية بات١مارسات قللهاتك  منها ةات١علم دتٖ تْيث جادة، مشكلبت تصبح أف
 قبل حتى أك، بدايتها منذ ات١شكلة تحسستل دكرم بشكل الدارسات اتيسلوك راقبت أف ةات١علم

 من كللوقاية، كقوعها بعد معاتٞتها من بكثتَ أسهل يكوف ات١شكلة حدكث منع إف إذ كقوعها؛
 : التالية الأمور إلذ الانتباه من لابد التًبوية الصفية ات١شكلبت
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o ضعت أف عليها، مشكلبت بلب لقةاتٟ إبقاء ات١علمة ضمنت حتى: الصفية القوانتُ تحديد 
 لقةاتٟ تٕعل التي القوانتُ على ركزتك  الغموض، عن كبعيدة كمنوعة ككاضحة اللغة سهلة قوانتُ
 لتحديد الأكلذ اللقاءات ات١علمة ستخدـت الدراسة بدء فمنذ الناجح؛ التعلم في كتسهم، ةمنظم

 كبهذا، كصياغتها تٖديدىا في تشركهن أف كتٯكن، الأمثل بالسلوؾ الدارسات كتعريف القوانتُ
 التزامها. في ااقتناعن  أكثر يكنٌ 

o لأف القوانتُ؛ خرؽ عند كاحدة ت٪طية ذات ااستجابته تكوف أف ات١علمة على: والثبات العدل 
 يؤدم ل(الأخر  دكف معينة فئة على القوانتُ طبقت لو فيما) ات١علمة حيزبت الدارسات شعور

 كثتَة. شكلبتم حدكث إلذ
o َبتنظيمها الدارسات شعرتي  حتى، الدركسه اجيدن  ات١علمة ستعدت بأف ينصح: الجيد التحضت 

 حاجات على ات١علمة ينبو اتٞيد الاستعداد أف كما،  مواضيع من ندرسهت تٔا نفيثق، كت٘كنها
 لا التي كتلك الرتيبة الأنشطة ات١علمة كت٬نب ت٦تعة،ك  جاذبة لقةاتٟ لتكوف السبل ئكيهي، دارساتال

 ات١رجوة. الأىداؼ تٖقق
o كيف علمت فإنو مشكلبت؛ أية ةات٠بتَ  ات١علمة تجنبتل: ةلقالح أثناء اللازمة التعديلات إجراء 

 يفه لذا يتًاجع، بدأ الدارسات تفاعل أف لبحظت حينما اسريعن  اخطته على تعديلبت أية رمتٕ
 الانضباط كعدـ ات١لل نكتٕنبه كاىتماـ، كمتعة دؤكب عمل في الدارسات تيبقي تعليمية أنشطة عدٌ ت

 .الصفي
 ات١علمة تلاحظ فإف، تطورىا قبل كملبحظتها، اسريعن  ات١شكلة إدراؾ يعتٍ كىذا: والتًكيز التيقظ (ِ)

 ،ةات١عني الدارسة من اقريبن  الوقوؼ افيمكنه كالتهامس، كالسرحاف يستَةال السلوكية ات١شكلبت بعض
 دكف ات١طلوب على ات١علمة حصلتف السلوؾ، ذلك عن الرضا بعدـ الإشعارى اإليه بالنظر الاكتفاء أك

 .الدارسات بقية تشويش
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 أف من تأكدتل ؛أمكن ما هنبين التجوؿك ، الدارسات مع الدائم البصرم التواصل على ات١علمة رصتٖ: الدراقبة  (ّ)
 فيما التعليمية العملية تعيق قد أخرل بأشياء منشغلبت كغتَ، منهن يطلب ما أداء في مندت٣ات الدارسات

  أخرل. سلوكية مشكلبت تٖدث أك، بعد
 : التًبوية الدشكلات من الحد في التعليمية الدؤسسات دور 

  .كنقاء صفاء في الدينية اتٟقائق تقدنً – ُ
  .مشوؽ جذاب أسلوب في كعرضها الدارسات كسن تتناسب التي ات١فاىيم اختيار – ِ
  بالدار. العاملبت في اتٟسنة القدكة توفر – ّ
  .كالبيت ات١درسة بتُ التعاكف تٖقيق – ْ
  .الإسلبمية للقيم العلمي التطبيق – ٓ
 عملية أساليب ظل في الدينية التوعية بدكر ات١درسة قياـ – ٔ
  .كالنقاش البحث خلبؿ من الإتٟادية الفلسفية كالنزعات التيارات ضد الدارسات تٖصتُ – ٕ
 .فعاؿ تطبيقي عملي قالب في كتقدتٯها ات٠لقية بالتًبية الاىتماـ -ٖ

 
 :إجابتك كضحي، التالية ات١شكلبت تٟل اتٗاذىا تٯكن التي العلبجية الأساليب ما

 ات١توسط عند اتٟفظ ضعف مشكلة 
 السن كبتَات عند اتٟفظ ضعف مشكلة 

 الابتدائي. عند الآخرين أغراض على الاعتداء مشكلة 

  

 



 

 

 

 

382 

 
 
، أك أحد خلفائو، يظهر فيو بعض من ملبمح ات١نهج ىاتي موقفنا حدث في عهد الرسوؿ  (ُ)

 الإسلبمي في التعامل مع ات١شكلبت.
ما ات٠طوات العملية التي تنوين اتٗاذىا لتحستُ التعامل مع ات١شكلبت التًبوية على ضوء ما  (ِ)

 تعلمت، كضحي بأمثلة من الواقع.
بالتعاكف مع أفراد ت٣موعتك، قدمي كرقة عمل تٖوم مشكلة ت٥تارة، كخطوات التعامل معها   (ّ)

 كفق الأسلوب العملي تٟل ات١شكلبت.
 أجيبي عن أسئلة الوحدة في ضوء دراستك كقراءتك الإثرائية. (ْ)

 

 
 
 اتٞاسر عفاؼ. د كات١علمة للمعلم الصف كفايات تنمية برنامج. 
 

 
 
 اذكرم أبرز ثلبث نقاط في ملبمح ات١نهج الإسلبمي للتعامل مع ات١شكلبت. (ُ)
 ما أثر معرفة الفركؽ الفردية على التعامل مع ات١شكلبت التًبوية؟ (ِ)
 عددم خطوات حل ات١شكلة، مبينة أت٫ية كل خطوة. (ّ)
 ت٠صي اثنتُ من أساليب علبج ات١شكلبت بأسلوبك ات٠اص (ْ)
 شكلبت التًبوية ات٠اصة بات١علمة كفق أت٫يتها.رتبي أساليب معاتٞة ات١ (ٓ)

  

  :الإتصاشًَف 
 

  َؿادز ايتعًِ:
 

  ايتكِٜٛ:
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 تٔدارس ات١توسطة للمرحلة الصفية غتَ الأنشطة تطوير في ات١درسة مديرة دكر (.ُِْٖ) البصاـ أحلبـ 
 ات١لك جامعة: الرياض النشاط. كرائدات ات١ديرات نظر كجهة من الرياض مدينة في اتٟكومية البنات
 التًبوية. الإدارة قسم، التًبية كلية،  سعود

 ابن دار: الأردف الكرنً. القرآف تعليم كيفية إلذ الدليل (.ُّْٓ) الألباني كسكينة، الألباني حسانة 
.  حزـ

 ُكالتوزيع. للنشر الفكر دار: القاىرة ات١تميزة. كالصفية ات١درسية الإدارة )بدكف(. العظيم عبد حست 
 دار: عماف التًبوم. الإشراؼ في حديثة اتٕاىات )بدكف(. سليماف الله كعوض، العظيم عبد سلبمة 

 كالتوزيع. للنشر الفكر
 الرياض السعودية. العربية ات١ملكة في البشرية قواىا كتعبئة ات١درسية الإدارة (.ََِْ) اتٟقيل سليماف :

 الشبل. دار
 الدنيا الأساسية ات١رحلة في ات١درسية الإدارة تطوير في التًبوم ات١شرؼ دكر (.ََِٔ) تٛداف سناء 

 قسم، التًبية كلية،  الإسلبمية اتٞامعة: غزة كات١ديرين. التًبويتُ ات١شرفتُ نظر كجهة من غزة تٔحافظات
 التًبية. أصوؿ

 كالنشر. للطباعة العبيكاف: الرياض السلوكية. العلوـ في البحث إلذ ات١دخل (.َُْٗ) العسَّاؼ صالح 
 الوطن. مدار: الرياض الكرنً. القرآف ت١علمة الزاد (.َُِٓ) العصيمي العزيز عبد 
 مكتبة: الرياض تطبيقاتو.، أسسو، نظريتو ؛كالتًبوم النفسي القياس (.ُُْٖ) الطريرم عبدالرتٛن 

 الرشد.
 ات١ستَة. دار: عماف كالعشرين. الواحد القرف في التدريس طرؽ (.ََِٓ) فرج عبداللطيف 
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 معلمات لإعداد التًبية كلية: الرياض الصف. إدارة كفايات تنمية برنامج (.ََِِ) اتٞاسر عفاؼ 
 الابتدائية. ات١رحلة

 الدار. مكتبة: ات١نورة ات١دينة القرآنية. اتٟلقات في التدريس مهارات (.َُِْ) الزىراني علي 
 سفتَ. مطبعة: الرياض الكرنً. القرآف لتدريس منهجية رؤية (.ََِّ) الطاىر غادة 
 كالطباعة. كالتوزيع للنشر ات١ستَة دار: عمٌاف الكرنً. القرآف تدريس مهارات (.ُِّْ) اتٞلبد ماجد 
 الرشد. مكتبة: الرياض كمهاراتو. مبادئو التدريس؛ (.َُّْ) صبرم ماىر 
 الصفاء. دار: عماف الفعاؿ. التدريس في اتٟديثة اتستًاتيجيالا (.ََِٖ) عطية ت٤سن 
 التوبة. مكتبة: الرياض الكرنً. القرآف تدريس (.طرؽَُّْ) الزعبلبكم محمد 
 الفردية. الفركؽ (.ََِّ) العجمي صالح محمد 
 دار: الرياض ات١مارسة(. -الواقع - النظرية )ات١داخل كالتًبوم النفسي الإرشاد (.َََِ) عقل ت٤مود 

 ات٠رت٬ي.
 كالتوزيع. للنشر الثقافة دار: القاىرة التًبوم. الإشراؼ (.ََِٕ) إبراىيم المجيد عبد مركاف 
 أضواء مطابع: الرياض الكرنً. القرآف تٖفيظ تٟلقات متميز أداء ت٨و (.َُِْ) الإسلبمي ات١نتدل 

 البياف.
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